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A MEMORIA CONTRA O ESQUECIMENTO

Comissio Editorial

enso que foi em 2013 que o MEC inventou essa histéria do

docente, em tempo de maturidade, apresentar um memorial
académico como condigao para ser professor titular da universidade
em que trabalha. Considero boa essa invencio e explico por qué. Nada
melhor para avaliar o percurso profissional do que o professor lembrar
aos colegas de unidade académica sua trajetdria, que, apresentada, lida
e discutida em situagao publica, passe a contribuir para a meméria
do que se faz nessa unidade. E essa a primeira utilidade do memorial.

O memorial de cada um ird contribuir, também, para a constru-
¢a0 da memoria da universidade, j& que essa instituigio somente existe
a partir das a¢oes desenvolvidas pelos seus integrantes nas atividades
individuais de cada um, no potencial coletivo que cada iniciativa
individual é capaz de estimular e difundir institucionalmente. Isso
tudo significa dar um passo na construgio da histéria da instituicao
em que trabalhamos.



A memdria individual se converte em memorial, e seu autor e
colegas percebem o quanto de participagio coletiva estd concentrada
nesse percurso profissional, agora lembrado e de passagem para virar
histéria. Esse momento ¢ um encontro e um reencontro; quem sabe,
recordaco. Um encontro dos colegas mais absorvidos pela rotina
com a trajetdria daquele que estd sendo avaliado; um reencontro dos
amigos com a produgao do avaliando; um reencontro deste consigo
mesmo; uma recordagio para os afetos mais intimos, cultivados du-
rante a vida pessoal e profissional.

A memoria rebate na histéria e aceita o caminho inverso. Essa
dinidmica indica que, por mais que o pensamento pés-moderno tente
eliminar o passado, as pessoas nao podem escapar ao apelo mitico
que o passado mostra, nem se desvencilhar da exigéncia militante
que o presente impde, tampouco contornar a dimensio utépica que
o futuro acena. Na consciéncia individual ou na meméria coletiva,
a memoria do passado é o arquivo que alimenta o presente e ajuda a
preparar o futuro.

Ademais, “esquecimento e inconsciéncia sao aliados ficeis e
perigosos” (Alfredo Bosi), jd que amigos do poder autoritdrio e do
oportunismo. Portanto, para o docente, escrever as memorias de sua
experiéncia (vir de e passar por) profissional ¢ prevenir do esqueci-
mento a histéria pessoal e preservar a histéria institucional contra as
rasuras que o futuro poderd preparar.

Esta é uma grande contribuicio que a iniciativa da EDUFCG —a
publicagao do memorial académico dos professores titulares — poderd
promover no interior da nossa universidade.
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(META) MEMORIAS: TRAJETORIA ACADEMICA
DE UMA PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA!

Maria Augusta Gongalves de Macedo Reinaldo

INTRODUCAO

M inha trajetéria académica teve inicio em 1978, quando in-
gressei, por meio de concurso publico de provas e titulos, na
Universidade Regional do Nordeste (atual Universidade Federal da
Paraiba) para ensinar a disciplina Lingua Portuguesa nos diversos
periodos da licenciatura em Letras e nos demais cursos de graduagao.

Em 1982, ingressei na Universidade Federal da Paraiba, campus
de Campina Grande, também por concurso de provas e titulos, pas-
sando a atuar no curso de Letras como professora de Lingua Portu-
guesa, Pritica de Leitura e de Producao de Texto, e em outros cursos
de graduagio como docente de Lingua Portuguesa.

[1]Memorial descritivo nos termos do Art. 9°, alinea g da Resolugio 03/2013, da Camara
Superior de Gestao Administrativo-Financeira do CONSUNI/-UFCG.
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Posteriormente, ampliei minha atua¢do, assumindo a coordena-
¢a0 e a docéncia em disciplinas do curso de especializagao em Linguis-
tica Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa. Em 1998, participei da
criagdo da drea de concentragio em Linguagem e Ensino (expansio do
mestrado em Letras da UrPB, sediado no campus de Joao Pessoa), nela
atuando como docente de vérias disciplinas até a criagao, em 2002,
da Universidade Federal de Campina Grande, instituicio a que fiquei
vinculada até hoje, com atividades na graduacio e na pés-graduagao.

Nessa trajetéria, desenvolvi interesse por diversas perspectivas
tedricas relacionadas a descri¢ao e ao ensino de Lingua Portuguesa,
conforme procurarei demonstrar nas segoes subsequentes.

DA SINTAXE DA LINGUA ESCRITA (1971-1981)

Na minha graduagio, recebi formagio bastante sélida em gramdtica
tradicional, com destaque para a sintaxe da lingua escrita literaria
portuguesa e brasileira. O acesso a essa formago, através da abordagem
estrutural, me favoreceu a compreensio dos fendmenos do sistema
sintdtico do portugués. Sob a orienta¢io do Professor Moacir Alves
Carneiro, tive como principais referéncias, entre outras, as contribui-
¢oes de Manuel Said Ali, Rocha Lima, Celso Cunha e, sobretudo Eva-
nildo Bechara, em duas obras—Moderna gramitica portuguesa e Ligoes
de portugués pela andlise sintdtica. Nesta Gltima, estudei exaustivamente
as particularidades sintdticas da nossa lingua durante a resolu¢io dos
intermindveis exercicios elementares (relativos ao periodo simples) e
adiantados (relativos ao periodo composto).

Na especializa¢io em Linguistica, adquiri uma visdo panorimica
das principais escolas linguisticas. Aprofundei o conhecimento da
escola funcionalista, com particular interesse pela abordagem fonolé-
gica proposta por Trubetskoy. Defendi a monografia, em 1978, com
o titulo Aspectos fonoestilisticos da poesia popular.
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Em 1979, ingressei no mestrado em Letras na UFPB, voltando a
dedicar-me ao estudo da sintaxe da lingua escrita. Aproximei-me do
modelo descritivo dos Constituintes Imediatos e dos fundamentos
da Gerativa em seu primeiro modelo. A dissertagao defendida em
1981, intitulada Ambiguidades sintdticas, sob a orientagao do Professor
Doutor José Maria Barbosa, é prova da reflexao que desenvolvi nessa
drea de estudo.

Embora, em ambos os momentos em que estudei sintaxe, se tra-
tasse do estudo dos fendmenos sintdticos no enfoque de construgao de
frases isoladas, muito cedo tomei consciéncia do aproveitamento pro-
dutivo dos processos sintdticos a favor de uma gramdtica para o texto.

DO TEXTO ESCRITO AO TEXTO FALADO (1982-1994)

C om o meu ingresso na UFPB/campus II (Campina Grande),
em 1982, diante da constatagio dos frequentes problemas de
desempenho textual escrito do alunado, comecei a ficar insatisfeita
com a minha atuago restrita a0 campo da descri¢ao linguistica. Passei
a vislumbrar possibilidades de uma prética de ensino que buscasse a
descricao dos fendmenos da produgio de textos e do desenvolvimento/
apropriagao da escrita. Surgia, naquele momento, a minha vocagao
de linguista para a aplicagao, no sentido de reutilizar meus saberes
da formagao nas questoes priticas do ensino de Lingua Portuguesa
como lingua materna.

Essa vocagao emergiu do meu contato, na época, com dois cam-
pos tedricos de discussao: de um lado, as pesquisas educacionais e,
em particular, os estudos sociolinguisticos, em busca de respostas
para o insucesso dos estudantes da educagao bdsica, decorrente da
democratizacio da escola (SOARES, 1986); de outro, as mudangas
paradigmadticas nos estudos da linguagem, com ampliagao do objeto
da linguistica — a gramdtica — para a linguagem, o que permitia pensar
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nas préticas de uso da linguagem em tempos, lugares, sociedades e
culturas especificas (GERALDI, 1984, 1993, 1997).

Dois foram os espagos de atuacio em que pude ampliar minha
visdo sobre as questdes envolvidas na docéncia de lingua materna: a
ministragao das disciplinas Pratica de Leitura e Producio de Textos
I e II e Redagao Cientifica para graduandos de Letras; ¢ a forma-
¢ao continuada de professores através do projeto Produgao Oral e
Escrita no Ensino de 1° grau (POE/PG I — 1986/1987 e 1988),
financiado pelo MEC/FNDE (Programa da Universidade com o
Ensino de 1° Grau) .

No 4mbito das trés disciplinas, desenvolvi, em colaboragio com
as professoras Dra. Ignés Signorini, Dra. Maria Auxiliadora Bezerra e
Maria de Lourdes Leandro,” a pratica da leitura e da escrita de textos
orientada por duas influéncias tedricas: i) a construgao de raciocinio
e orienta¢io argumentativa, inspirada na retérica cldssica (GARCIA,
1981; SOARES; CAMPOS, 1979; CARRAHER, 1983, entre ou-
tros) e na nova retérica (KOCH, 1981; OSAKABE, 1979); e ii) as
estratégias de leitura e os processos de escrita, inspiradas na psicolin-
guistica de orientagdo cognitiva (KATO, 1985, 1986; KLEIMAN,
1983, 1985). Como fruto da experiéncia de oito semestres, ao longo
dos quais foram realizadas inimeras reavaliagoes, a equipe elaborou
uma proposta curricular para o eixo da leitura e da escrita nas trés
disciplinas, tendo em vista uma progressao sistemdtica de aquisi¢ao

[2]Nesse contexto, foi constituido o Grupo de Leitura e Redacio (GRL/UFPB), que
desenvolveu vérias acoes integradoras na formagao inicial dos académicos de Letras
e Pedagogia e na formagio continuada dos professores da rede publica. Destacou-se,
entre essas agoes, a criacio da Unidade de Apoio ao Ensino da Redacio e Leitura
(UNAERLE), que, entre outras fungdes, representou um espago de planejamento
dos estagidrios de Letras e Pedagogia, dado o significativo acervo de literatura infantil
e literatura de cordel adquirido, na época, através de vdrias iniciativas, dentre elas
realizacoes de feiras de roupas usadas.
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de estruturas linguisticas e textuais, conforme descrito em Signorini
e outras (1984).

No projeto de extensao coordenado pela professora Inés Signori-
ni, assumi, nas duas etapas, a fun¢ao de vice-coordenadora, trazendo
para o espago da formagao continuada as frutiferas discussoes tedrico-
-metodolégicas acerca do ensino da leitura e da escrita que vinhamos
desenvolvendo na graduagio, em sintonia com as tendéncias a época
emergentes no cendrio nacional. Passamos a atuar junto ao grupo
de professores de 52 a 82 série de duas escolas estaduais de Campina
Grande e ao grupo de académicos de Letras da UFPB/campus II.

Ambos os espacos me permitiram entrar em contato com o cam-
po de indagacoes ligado ao desenvolvimento da escrita, iluminado
pela teoria cognitiva, divulgada por Kato nas obras acima citadas,
que introduziu a discussao sobre os processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem da leitura e sobre as condigoes da tarefa de escrever
a partir do modelo de Flower e Hayes (1981).

Da mesma forma, ingressei no campo da descri¢ao da fala, com
a andlise da conversagaio (MARCUSCHI, 1983) e de outros eventos
de fala objeto de estudo pelo grupo de pesquisadores do Projeto da
Norma Urbana Culta -NURC (CASTILHO, 1989, 1990, 1993;
CASTILHO; BASILIO, 1996; entre outros). Concomitantemente,
me interessei pelas teorias de texto, no quadro da Linguistica Textual,
momento em que os estudos procuravam identificar principios te6ri-
cos relativos as tipologias de textos, aos critérios de textualidade, a va-
riedade de textos. Nesse periodo, merecem destaque as influéncias que
recebi dos trabalhos de divulgagao realizados sobretudo por Marcuschi
(1983), e por Fivero e Koch (1983) sobre a defini¢io da Linguistica
de Texto; sobre coesdo a partir de Halliday e Hasan (1976); sobre os
demais critérios de textualidade a partir de Beaugrande e Dressler
(1981); sobre superestrutura e macroestrutura a partir de van Dijk
(1980); sobre tipologias de texto a partir de Adam, 1990). Tratava-se
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ainda do género visto no enquadre do texto, e a questdo central era
como os tipos textuais se realizavam do ponto de vista linguistico e
organizacional.

Nesse quadro tedrico brevemente descrito, as atividades de ensino
no 4mbito do projeto de extensdo foram orientadas pela discussao
iniciada, a época, na academia, sobre os quatro eixos recomendados
para o ensino de Lingua Portuguesa — leitura, escrita, oralidade e
reflexdo linguistica (GERALDI, 1984). No decorrer dos trés anos
de vigéncia do projeto, foram implementadas préticas de discussao
teérica, planejamento e execugio de unidades de ensino de Lingua
Portuguesa para alunos de 52 a 82 séries. Os resultados dessa forma-
¢ao foram registrados no Relatério Final do Projeto Produgao Oral e
Escrita no Ensino de Primeiro Grau—POE/PGI e II (SIGNORINI;
REINALDO, 1988).

Como principais resultados desse trabalho de extensio na for-
magao inicial e continuada, destaco, em primeiro lugar, a realizacio
de trés edigoes do evento académico Ciclo de Estudos da Linguagem
(1986, 1987, 1988), que reuniram estudiosos das diversas regioes
do pais em torno das discussoes tedricas e metodoldgicas acerca da
linguagem e do ensino de lingua materna.

Em que pese a auséncia da prética de publicagao das experiéncias
desenvolvidas naquele momento, o envolvimento nas discussoes sus-
citou no grupo o interesse em dar continuidade a formacao adquirida
no contexto desse projeto de integragao da Universidade com o Ensino
Fundamental. Nesse sentido, destaco a insercio de vdrios académicos
e professores integrantes do grupo em programas de pds-graduagio,
inclusive a minha defini¢do quanto ao objeto tedrico e empirico para
o meu ingresso no doutorado, periodo em que passei a me interessar
pelos estudos de lingua falada, em franco desenvolvimento, a época,
no contexto nacional.

Ingressando, em 1991, no doutorado em Linguistica/UFPE,
ampliei meu interesse pelos estudos em Linguistica de Texto, Andlise
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da Conversagao e Etnografia da Comunicagio. Desta tltima, assimilei
os conceitos de competéncia comunicativa e de evento de fala (HYMES,
1972), relevantes para me fazer enxergar o cardter situado da atividade
linguistica, dado que a lingua nio se realiza no vdcuo.

Alinhando-me as questoes tratadas naquele momento em relacio
a descrigao da lingua falada, com foco nas atividades linguisticas (re-
peticoes, pardfrases, corregdes), elegi como objeto empirico de estudo
dois eventos de fala no contexto académico para a construgio da tese
A formulagio textual na explicagio de textos por alunos universitdrios,
defendida, em 1994, sob a orientagio do Professor Dr. Luiz Ant6nio
Marcuschi. Com apoio nos estudos de orientagao socioldgica sobre
interagio face a face (GOFFMAN, 1981), nos estudos sobre tipologia
de textos (ADAM, 1990) e nos estudos de semiologia do discurso
sobre a argumentagio (BOREL, 1981a, 1981b), busquei elementos
para a descrigao da organizac¢ao dos dois eventos comunicativos e as
sequéncias textuais explicativas usadas por académicos do curso de
Ciéncias Sociais, estabelecendo relagcbes com o continuo da forma-
lidade registrado nos eventos pesquisados. Além da apresentagio de
trabalhos em eventos académicos nacionais, trés extratos desse estudo
foram publicados, conforme registrado no Lattes:

1. A intera¢io académica: elementos para descri¢do do enquadra-
mento de duas situagoes de fala na tarefa escolar de nivel uni-
versitdrio. Trabalhos de Linguistica Aplicada 25. IEL/UNICAMP,
1995, p.49-63;

2. Estilos de exposi¢ao em elocugdes académicas: evidéncias lin-
guistico-interacionais da relagao oralidade e escrita. Arivs. v. 7.

Campina Grande: EDUFPB, 1996 p.1-16.

3. Exposi¢ao oral por aluno universitdrio: o evento e as fun¢oes da

atividade de repetigio. fn: DIONISIO, Angela Paiva; HOFF-

17



MaARriA AuGgusTA GONGALVES DE MACEDO REINALDO

NAGEL, Judith; BARROS, Kazué Saito Monteiro de (orgs.).
Um linguista, orientacoes diversas. v. 2. Recife: EDUFPE, 2009.
p. 15-34.

Em sintese, essa etapa da minha formacio e atuagio foi marcada
pela tomada de consciéncia em relagao a ampliagio do que devia ser
objeto de interesse de um professor de lingua materna: de um lado,
incluindo, no continuo da informalidade — formalidade, os eventos
de fala ao lado dos eventos de escrita; de outro, considerando os me-
canismos linguistico-textuais no estudo da textualizagio oral e escrita.

DOS GENEROS TEXTUAIS AS PRATICAS DE DIDATIZAGAO
E DE FORMACAO DOCENTE (1995 ATE O PRESENTE)

om o término do doutorado e o subsequente retorno em 1995,

minhas atividades concentraram-se em docéncia na graduagio e
na especializagao. Posteriormente, ingressei na pds-graduagao stricto
sensu, com atuagao inicial na drea de concentragao em Linguagem
e Ensino, expansio do Programa de Pés—Graduagao em Letras da
UEPB (1998-2002); e, a partir de 2004, no mestrado em Linguagem
e Ensino (UFCGQG).

As atividades de pesquisa tiveram inicio com projetos individuais
e orientagdes no Ambito da Iniciagao Cientifica (IC), seguindo-se pro-
jetos individuais e projetos integrados, com orientagoes no mestrado,
conforme atestado no curriculo vitae.

Nesse contexto, seguindo a tendéncia nacional dos estudos lin-
guisticos tedricos e aplicados, a minha atuagao na docéncia e na pes-
quisa passou a ser marcada pela busca articulada do conhecimento
das teorias de género e suas implicagoes para a andlise e para o ensino;
bem como pela busca de teorias sobre formagao e atuagio docente.
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Descreverei as posicoes tedricas e metodoldgicas por mim defendidas,
a partir de 1995, em duas subsegoes.

INTERACIONISMO SOCIODISCURSIVO: DOS MODELOS ANALITICO
E DIDATICO AO MODELO INTERPRETATIVO DO AGIR DOCENTE

A partir de 1995, passei a ministrar as disciplinas Pritica de
Ensino de Lingua Portuguesa I e Pritica de Ensino de Lingua Por-
tuguesa II, procurando, a0 mesmo tempo, acompanhar a discussao
nacional acerca da elabora¢io de documentos parametrizadores para
o ensino de Lingua Portuguesa. No contexto dessa discussao, passei a
me interessar pelos estudos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
assimilando, em diferentes momentos, contribuicoes de trés de seus
campos de reflexdo.

Num primeiro momento, apreendi o modelo organizacional e
enunciativo de andlise de géneros de texto proposto por Bronckart
([199711999), que considera a descri¢ao dos textos, de modo des-
cendente, partindo da dimensio das representagoes sécio-histéricas
referentes aos géneros textuais (o conteddo, o lugar e o tempo da
interagao social; os participantes em seu espago fisico; o lugar social
da interagao; os papéis sociais dos participantes; e os efeitos da escri-
ta), passando pela dimensao da arquitetura textual, que contempla
os estratos do folhado textual: a infraestrutura—a planificacio geral
do contetdo e a organizagao dos tipos de discurso; os mecanismos de
textualizagaio—conexao e coesio nominal e verbal; e os mecanismos
de responsabilizacao enunciativa, através do textualizador, instdncia a
que o autor empirico confia a responsabilidade sobre o que enuncia,
via a distribuicao das vozes e da modalizacao.

O segundo campo do ISD relevante na minha formagao se
deu no Ambito da didatizagao da escrita de texto, a partir do acesso

19



MaARriA AuGgusTA GONGALVES DE MACEDO REINALDO

a reflexao construida por Schneuwly (1998), que me fez rever a
perspectiva cognitivista, ainda presente na minha pritica naquele
momento. Tratava-se do modelo para o ensino do processo de pro-
dugio de textos escritos, contemplando trés instincias de operagao da
linguagem: a construgdo da base de orientacio (conjunto de condicoes
estabelecidas para a produgio de um texto: defini¢ao do tema, do
género, do produtor e do leitor; e indica¢ao do objetivo a ser alcan-
cado. Esse conjunto de condigoes orienta os procedimentos a serem
realizados pelo produtor no processo de gerenciamento textual);
o gerenciamento textual (planejamento global do texto, momento
em que o produtor toma decisoes relativas a: (i) o que serd dito,
resgatando da memoria e selecionando seus conhecimentos sobre
o tema; e (ii) qual modelo textual escrito serd adotado na situagao,
mobilizando conhecimentos sobre a estrutura geral do texto e sobre
as estratégias mais adequadas para o seu objetivo. Essas operacoes
envolvem também as decisdes mais gerais do produtor sobre a orga-
nizacio sequencial do texto, que podem ser alteradas no decorrer da
atividade); e a fextualizacdo (tessitura do texto e escrita das unidades
linguisticas, em vista do que estd sendo planejado. Nesse percurso,
o processo de escrita se caracteriza pela recursividade das agoes nele
implicadas: o planejamento do que serd dito, a escrita da sequéncia
linguistica em fun¢io desse planejamento, a revisao do que foi escri-
to, o planejamento do préximo trecho do texto, a escrita, a revisao
e assim por diante).

Ainda no plano da didatizagio, conheci a proposta de Dolz,
Noverraz & Schneuwly ([2004]), que, também considerando os
elementos do modelo analitico de Bronckart, propéem um instru-
mento pedagdgico para o ensino de textos, a partir de géneros e
seus contextos de uso, denominado sequéncia diddtica. Propondo-se
facilitar a aquisi¢ao/apropriagio de género por meio de um conjunto
de atividades escolares sistematizadas em torno de um género oral ou
escrito, esse instrumento sinalizava ao professor brasileiro, na época,
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uma prdtica inovadora ao situar a produgao oral e escrita do aluno
em atividades sociais significativas.

Essas contribui¢des do ISD, nos campos da anilise e da didati-
zagao, serviram de base para a constru¢io dos documentos parame-
trizadores nacionais para o ensino de Lingua Portuguesa centrado
no género (PCN-EFI, 1996; PCN-EFII, 1998; OCEM, 20006), e
tém orientado as sucessivas edi¢des do Programa Nacional do Livro
Diditico do Ensino Fundamental (PNLD-EF), desde 1996, e do
Ensino Médio (PNLD-EM), desde 2005.

O acesso as discussoes na academia sobre o novo quadro tedrico-
-metodoldgico para o ensino de Lingua Portuguesa ensejou a minha
participacio, a partir de 1998, no PNLD (cf. curriculo Lattes), o que
fortaleceu a minha convicgao das vantagens desse paradigma de ensino
sobre a orientagdo sociocognitivista. Paralelamente, introduzi essa nova
orienta¢do nas disciplinas Préticas de Ensino I e II (Graduagio ) e na
disciplina Perspectivas Tedricas da Escrita (mestrado). Inseri também
como objeto de estudo nos planos de curso a prética de andlise de
livros diddticos, iniciativa que desencadeou a orientagio de trabalhos
monograficos na graduagio e na especializagao. Um dos frutos da
pratica de andlise de material diddtico foi a publicagio do capitulo “A
orientagao para producio de textos” (REINALDO, 2001), no qual
apontei as limitagoes e os avangos das propostas dos livros diddticos
para o ensino desse eixo. Na orientagao, supervisionei pesquisas-a¢o
sobre o ensino da escrita conduzidas por mestrandos (cf. Lattes em
anexo). Também orientadas pelos modelos analitico e didatico do ISD
foram as reflexées construidas, em 2006, nos Referenciais Curriculares
do Ensino Médio—PB (hoje acessivel em https://independent.academia.
edu/MauraDourado/Papers ) e no curso de Formagio Docente, minis-
trado para professores do Ensino Médio, tendo em vista sua introdugao
na rede estadual (cf. curriculo Lattes em anexo).

O terceiro campo de reflexao do ISD que também tem marcado
minha atua¢io na docéncia e na pesquisa é o que trata do trabalho
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docente, tema que, na década passada, passou a ser investigado pelos
estudos interacionistas sociodiscursivos, numa nova compreensao sobre
o trabalho do professor, “tanto em relagao a seu agir concreto quanto
em relagao a alguns dos aspectos das representagoes que socialmente se
constroem sobre ele” (BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 135).
De acordo com esses autores, a andlise dessas relagoes implica a con-
frontacao de dois tipos de dados: o da linguagem no/com o trabalho e
o da linguagem sobre o trabalho. Nesse sentido, a andlise do trabalho
docente procura compreender as acoes desenvolvidas pelo professor,
sua reconfiguragio (interpretacio, avaliagao) do seu agir. Consideran-
do que todo agir ¢ orientado por valores e regras sociais, ele ¢ também
examinado, avaliado, interpretado a luz desses parimetros.

Esse terceiro nivel — interpretativo ou semantico — constitui-se de
trés dimensoes do agir: i) motivacional, que envolve os fatores externos
(de origem social e coletiva) e os motivos (razoes interiorizadas que
conduzem um individuo ou uma categoria de individuos, como a dos
professores, a realizarem uma determinada tarefa); ii) intencional, que
compreende as finalidades no plano do coletivo, que sao socialmente
validadas, e as inten¢oes, que sdo os fins para o agir, interiorizadas por
um individuo particular; e iii) dos recursos para o agir, que compreende
as ferramentas ou instrumentos disponibilizados materialmente no
ambiente social (livro, quadro, tela de projegao) e as capacidades, re-
cursos mentais e comportamentais atribuidos a uma pessoa particular
(saberes tedricos e tdcitos, conceitos, valores).

Nesse quadro do ISD brevemente explicado, aliado a contribui-
¢ao de estudiosos das ciéncias do trabalho, iniciei-me na orienta¢io
epistemolégica, segundo a qual o professor pode nao sé enunciar
como organiza seu trabalho, mas também explicitar os impedimen-
tos e conflitos que o conduzem, por vezes, a nao realizar o trabalho
planejado ou prescrito (CLOT [1999] 2007; TARDIEF; LESSARD,
2005; AMIGUES, 2004).
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Nessa perspectiva, coordenei projetos individuais e participei de
quatro projetos integrados de pesquisa:

1) Priticas de reflexio sobre a escrita (UFCG/UNICAMP, 2000-
2004), cujo objetivo foi identificar e descrever préticas de escrita e
de reflexao sobre a escrita, no contexto de formacio e no contexto de
servico de professores de lingua materna. No caso do nosso objeto de
estudo — a prdtica de correcio e avaliacio de textos escritos -, foi cons-
tatado que o aspecto formal, enquanto conven¢io do sistema escrito,
pareceu ocupar o lugar de maior peso na prética da avaliagao de texto,
apesar da mudanga no discurso do professor (evocagao dos fatores
de textualidade e da especificidade enunciativa da escrita, presentes
no enfoque do género textual). Com isso, demonstravam terem se
apropriado de um discurso tedrico moderno, sobreposto a préticas tra-
dicionais. A introducio de novos elementos conceituais como critérios
de avaliacio de texto, por representar desestabiliza¢io na rotina desses
sujeitos, s6 foi registrada naqueles que fizeram a opgao pela tentativa
de alterar sua prética profissional (cf. no curriculo Lattes a produgio
em coautoria com bolsista PIBIC-PONTES; REINALDO, 2003—¢
a produgio individual -REINALDO, 2003a, 2003b).

Quanto a identificagio e descrigio de priticas de escrita e de reflexdo
sobre a escrita, no contexto de servigo, foi investigada a prdtica de uma
das professoras participantes do contexto de formagio acima referido,
atuante numa sala de aula de educacio de jovens e adultos (EJA) e
em uma sala de aula de 82 série do Ensino Fundamental, de escola
publica, de uma cidade do brejo paraibano. Os resultados aponta-
ram para uma dissociagdo entre a prética de reflexdo sobre a escrita,
desenvolvida no contexto de formacio, e a pritica desenvolvida no
contexto de servigo: primeiro, observou-se uma auséncia da pritica
de escrita da professora, que se limitava a usar o proposto em livros
diddticos; segundo, na fala sobre sua prética, afirmava orientd-la a luz
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dos conhecimentos apresentados durante o curso de especializagao;
terceiro, na atuagao em sala de aula, verificaram-se fragmentacio do
discurso tedrico, sobreposicao de conceitos tedricos, redugio dos fe-
ndémenos textuais-discursivos ao aspecto formal-estrutural e do saber
sobre escrita a prescri¢do gramatical, o que se manifestava apenas nas
aulas de gramdtica tradicional. Vinculados a esse projeto, resultaram
dois capitulos de livro (REINALDO, 2007, 2008).

2) Gramdtica e andlise linguistica: as influéncias da prova de ves-
tibular no ensino médio (UFCG-2005-20006), pesquisa diagndstica
que pretendeu descrever e compreender as tarefas de conhecimentos
linguisticos, quanto ao enfoque desse objeto de ensino e aos condi-
cionantes de sua avaliagdo no contexto de Ensino Médio publico e
privado. Em relagdo ao enfoque, os resultados evidenciaram pouco
espago para a reflexdo sobre a variabilidade dos usos linguisticos e
preocupacio acentuada com o reconhecimento do padrao escrito e
da metalinguagem com um fim em si mesma, desacompanhado de
reflexdes relevantes para sua compreensio. Esse cendrio apontou para
a dependéncia do professor em relacio ao livro didético, sinalizando
a necessidade de um modelo formativo que enfatize o saber sobre
ensino, de modo a contribuir para a autonomia do professor na ela-
borag¢io de atividades diddticas. Quanto aos fatores condicionantes,
os dados revelaram o desfavorecimento do acesso do aluno da escola
publica ao letramento escolar (auséncia de condi¢des infraestruturais
de producio e reproduc¢io de materiais diddticos, entre outros). Esses
resultados estio descritos no relatério final (REINALDO; MELO,
20006) e em Reinaldo (2007; 2008a).

3) A escrita em contexto de formagdio inicial do professor de lingua
materna: objeto de estudo e objeto de ensino (UFCG/2008-2010), com
o projeto individual Prdticas de planejamento de ensino da escrita por
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professor egresso da graduagdo em Letras. Foram objetivos desse projeto:
descrever a(s) forma(s) de planejar o ensino da escrita no nivel funda-
mental por professor egresso do curso de Letras UFCG; b) correla-
cionar a(s) forma(s) de planejamento com elementos condicionantes
das préticas (formagao docente, condigoes de trabalho, entre outros).
Como principal resultado, foi registrada acentuada convergéncia/sin-
tonia de suas representacoes com as recentes concepgdes/orientagoes
metodolégicas para o ensino da escrita: a concep¢ao sociocognitiva
de escrita como processo de construgio/reconstrugio em fungio do
destinatdrio, bem como a concepgio de escrita como prética social.
A producao intelectual vinculada a esse projeto envolveu bolsista
PIBIC e outro professor integrante da equipe, conforme registrado
no Lattes (BRAGA; REINALDO, 2009; REINALDO, 2010; BE-
ZERRA; REINALDO, 2011). Além dessas publicagdes, registrou-se
a orientagao de trés dissertacoes (cf. Curriculo vitae: SANTOS, 2009;
COSTA, 2009; SANTOS, 2011).

4) Conceitos de “andlise linguistica” na produgio académica e no en-
sino de lingua portuguesa: wuma investigagio longitudinal’ (2010-2012).
Focando a abordagem dos conhecimentos linguisticos, prevista nos
documentos parametrizadores como prdtica inovadora, o objetivo do
projeto foi mostrar os conceitos de andlise linguistica encontrados na
produgao académica brasileira entre as décadas de 80 e 90 do século
XX e a primeira do século XXI e em materiais diddticos, publicados
na primeira década do século XXI. A equipe foi constituida por mim,
coordenadora, dois bolsistas de Inicia¢io Cientifica e uma mestranda.
A produgio intelectual vinculada a esse projeto se encontra registrada

[3]Projeto individual vinculado ao projeto integrado de pesquisa Conceitos de Gramd-
tica e Andlise linguistica: uma investigagao longitudinal, coordenado pela Professora

Dra. Maria Auxiliadora Bezerra (2010 -2012. Processo CNPq)
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no Lattes, em coautoria com bolsistas PIBIC (SEVERO; REINAL-
DO, 2011; LIMA; REINALDO, 2012); uma dissertagao orientada
(LIRA, 2014).

Os resultados mostram que a expressao pratica de andlise linguis-
tica remete a duas perspectivas (BEZERRA; REINALDO, 2013): i)
o ato de descrever aspectos da lingua, que se desenvolve com base em
estudos descritivos de diversas tendéncias tedricas e que constitui o
fazer inerente a todo tedrico da linguagem; e ii) a descrigao de aspectos
da lingua, mas associados a seu ensino/aprendizagem. Entre as déca-
das de 80 e 90 (séc. XX), essa prética se voltava para a observacio e a
reescrita de textos escolares, orientada pelo aparato termi-nolégico da
gramdtica tradicional, com o objetivo de desenvolver a competéncia
de escrita (padrio) dos alunos. Entre a década de 90 (séc. XX) e a
primeira dos anos 2000 (séc. XXI), a andlise linguistica continuou
voltada para a escrita de textos escolares e passou a ser praticada
também em leitura de textos diversificados, orientada, agora, por
teorias linguisticas modernas (mesmo sem desprezar a classificacio
da gramdtica tradicional), com o intuito de possibilitar o desenvolvi-
mento da competéncia leitora dos alunos. Enfim, constatou-se que a
andlise linguistica se apresenta como alternativa ou complementagao
ao ensino de gramdtica tradicional e como reflexao relacionada aos
eixos de leitura e de escrita. E os estudos sobre essa prdtica de andlise
revelam que hd uma lacuna na drea de formagao do professor de lin-
gua, a qual carece de pesquisas que explorem a desarticulagao entre
objeto de estudo e objeto de ensino.

Outra drea de interesse tedrico e metodolégico para minhas ati-
vidades docentes e de pesquisa foi a dos estudos sociorretdricos sobre
géneros e, em particular, sobre a escrita disciplinar. Esse interesse sur-
giu da experiéncia de ensinar Lingua Portuguesa para outros cursos de
graduacio, que nio Letras, e foi ampliado com o estdgio pés-doutoral,
conforme relatado na subsegio a seguir.
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A SOCIORRETORICA E O GENERO COMO PRATICA SOCIAL: A
CONSCIENCIA DE GENERO E AS PRATICAS TEXTUAIS DISCIPLINARES

Com meu estdgio pés-doutoral (UFPE/2009-2010), ampliei
minha reflexdo sobre anilise e ensino de géneros, na medida em que
conheci alguns instrumentos conceituais e analiticos, desenvolvidos
nas Gltimas décadas por teorias norte-americanas, de inspiragao re-
térica e antropolégica (REINALDO, 2010). Do ponto de vista da
correlagao teoria/prdtica, tais instrumentos, a partir de referéncias a
resultados de estudos aplicados, representam alguns desafios e prin-
cipios a serem observados no ensino orientado por teorias de género
que, por resultarem do didlogo com outros campos disciplinares,
ampliam as dimensoes de andlise dos géneros. Embora em sua origem
tenham se preocupado predominantemente com a andlise, hoje se
verifica a associacio dessa andlise ao ensino da escrita.

Alinhando-me as reflexées sdcio-antropoldgicas introduzidas
por Miller ([1984; 1994]2009) e desenvolvidas por outros tedricos
americanos que se dedicaram 2 investigagao de géneros, destaco, para
o fim deste memorial, o ensino da consciéncia de género e a aborda-
gem escrita nas disciplinas, pelas propostas inovadoras em termos de
expansao das dimenséoes de andlise dos géneros, em particular, dos
géneros institucionais disciplinares e profissionais, e pelo interesse
dos conceitos propostos na constru¢ao de metodologia de ensino.

Em relagao a abordagem ensino da consciéncia de género (DE-
VITT, 2008, 2009), a autora defende que o ensino de géneros deve
partir do desenvolvimento da consciéncia de que situagées diferentes
exigem géneros diferentes. Para isso, sugere que o professor proporcio-
ne aos alunos acesso a vdrias amostras de género, observando seu con-
texto e sua situagao e estabelecendo conexoes entre padroes textuais
e participantes e situagdes, com vistas a perceberem os modos como
os géneros agem em suas vidas e os modos como eles agem com os
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géneros. Os objetivos de ensinar a consciéncia de género sao levar os
estudantes a compreenderem as intrincadas relacoes entre contextos
e formas, a perceberem os efeitos ideolégicos potenciais dos géneros
e a distinguirem as restrigoes e as escolhas que os géneros tornam
possiveis. Uma implicacio relevante dessa abordagem para as ques-
toes de andlise e de ensino diz respeito & metodologia de inspiracao
etnogréﬁca, necessaria para estudo dos géneros escritos.

Para caracterizar como os géneros se enquadram em organizagoes,
papéis e atividades mais amplas, trés conceitos se sobrepdem/agregam
envolvendo diferentes aspectos dessa configuracio (BAZERMAN,
2005[2004]): conjunto de géneros (colegao de textos/géneros que um
individuo tende a produzir num determinado papel profissional);
sistema de géneros (os diversos conjuntos de géneros utilizados por pes-
soas que trabalham de forma organizada, e as relagoes padronizadas,
estabelecidas em torno da produgao, circulagio e uso desses docu-
mentos, num sistema de atividades); e sisterna de atividades (quadro
que organiza o trabalho, a atengio e as realizagoes dos individuos).
Com efeito, uma maneira de conhecer os géneros escritos especificos
utilizados na esfera académica é ter acesso ao material que é objeto de
leitura pelos estudantes durante sua formagao universitdria.

Com base na abordagem ensino da consciéncia de género, apresen-
tei, em coautoria, uma reflexao sobre o ensino de lingua materna para
a Educagio Profissional no Ensino Médio Integrado, propondo uma
metodologia para o ensino de géneros relacionados com a formagao
e atuacdo profissional (REINALDO; BEZERRA, 2012).

A abordagem da escrita nas disciplinas (Writing in Disciplines —
WID)* configurou-se, no contexto americano, com o objetivo de dar

[4] Trata-se de uma das abordagens do movimento pedagégico escrita através do curriculo
(Writing Across the Curriculum WAC), cujo objetivo central foi inserir componentes
curriculares de escrita nos semestres iniciais dos cursos de graduagao. A segunda
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maior atengao a relagio entre escrita e leitura em contextos disciplina-
res especificos, considerando as possibilidades e os modos como essa
relagio pode ser adaptada a pratica de ensino no Ambito académico.
Originalmente fundamentada na teoria cognitiva para explicar os
processos de escrita (FLOWER; HAYES, 1981), a partir de meados
da década de 1980, essa abordagem recebeu influéncia dos estudos
linguisticos e etnogrificos (BAZERMAN, 1988), segundo os quais
a escrita se baseia em géneros, devendo por isso ser entendida como
uma forma de agao social com vdrias finalidades: persuadir autores
diferentes a aderirem a um ponto de vista, correlacionar pontos de
vista de autores diversos e externar seus préprios pensamentos como
um modo de reflexdo pessoal (BAZERMAN, 1995; BERKENKOT-
TER; HUCKIN, 1995).

Um conceito relevante nessa abordagem ¢ o de cultura disciplinar.
Becher (1981), estudando a cultura na educagio superior, defende
que as disciplinas sao também fenémenos culturais: elas tomam forma
(embodied) em grupos de pessoas que pensam de forma semelhante,
com seus cédigos de conduta, valores e tarefas intelectuais distintas.
Interpretando a estrutura e a natureza do conhecimento dentro de
cada disciplina como dimensoes centrais de diferenciagao, Becher
(1984) identificou quatro culturas disciplinares gerais, variando entre
a cultura pura forte (bard pure culture) das ciéncias, a cultura pura
leve (soft-pure culture) das humanidades e ciéncias sociais, a cultura
aplicada dura (hard-applied culture) da engenharia e tecnologia, ¢ a

abordagem, denominada escrever para aprender Writing to Learn—\W'TL), baseia-se
na tese de que a compreensdo do estudante pode melhorar por meio do processo da
escrita: "Como posso saber o que eu penso até que eu veja o que eu digo?” (FOSTER
apud BAZERMAN, 2005, p. 57). Nesse sentido, a escrita funciona como uma
ferramenta de auxilio na formacio e na descoberta do conhecimento.
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cultura aplicada leve (soft-applied culture) das ciéncias sociais, como
educacio e servigo social.

Hyland (2004 [2000], p. 8-11) usa a expressao cultura disciplinar
como forma de ampliar/esclarecer o conceito de comunidade discur-
siva, usado por vdrios estudiosos da escrita académica, como Swales
(19905 [1992]2009). Para Hyland, as disciplinas podem ser vistas
como sistemas, em que as crencas e as praticas interagem com normas,
nomenclaturas, campos de conhecimento, conjunto de convengoes,
objetos e metodologias de pesquisa. Esses sistemas representam cul-
turas disciplinares, manifestadas pelos respectivos discursos disci-
plinares e diferenciadas quanto ao conhecimento, aos objetivos, aos
comportamentos sociais e as relagoes de poder (p. 11). Dentro de cada
cultura disciplinar, os individuos adquirem competéncias discursivas
especializadas que lhes permitem participar como membros do grupo.

Os géneros, por sua vez, também sensiveis as variacoes disci-
plinares, constituem espagos de constru¢io da cultura disciplinar.
Considerando que os géneros se materializam nas prdticas textuais
daqueles que os produzem, distribuem e consomem, e que os textos
que os materializam sdo escritos para serem compreendidos dentro
de determinados contextos culturais, a andlise de géneros chave pode
prover insights sobre o que estd implicito nas culturas académicas e
suas rotinas de operacoes retdricas, revelando percepgoes de valores
e crengas do grupo (p. 12).

Nessa linha de reflexao, Bazerman e Prior (2007[2005], p.178),
considerando que os formatos para defender as especificidades do
conhecimento disciplinar variam através do tempo, de disciplina para
disciplina e mesmo dentro das disciplinas, propoem a mudanca da
nogao de disciplina (comunidades de discurso como espagos sociais
e/ou cognitivos unificados) para a nogao de disciplinaridade (énfase
dos autores) como a constitui¢ao mediada e continua de um tipo de
rede social. A disciplinaridade invoca a integracio do histérico e do
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situado, a produgio tanto do conhecimento como do social, a pratica
dos experientes e dos novatos, a representacio social da unidade e da
hibridez dialégica da atividade concreta. Assim, para testar, fundamen-
tar e defender asser¢des em um campo especifico, devem ser usados
os tipos de dados ou evidéncias aceitos naquele campo, coletados e
apresentados nos modos nele reconhecidos, num determinado espago
s6cio-histérico.

Os estudos sociorretéricos de géneros tém mostrado que os
campos disciplinares influenciam na distribui¢ao das informacoes
nos textos, indicando que cada comunidade académica estabelece
convengoes, nomenclaturas e metodologias particulares para a com-
posi¢ao dos textos que materializam os géneros nela produzidos (cf.
no contexto brasileiro, o pioneiro estudo de Motta-Roth, 1995).

Nesse contexto tedrico, estou entendendo por ensino da escrita
disciplinar o ensino cujo objetivo é conduzir os graduandos a ler e
a escrever em vdrias disciplinas, explorando as questoes subjacentes
as semelhancas e as diferencas, em termos de construciao do conhe-
cimento cientifico nas diversas dreas (BAZERMAN; PRIOR, 2007
[2005]). Nesse tipo de ensino a no¢ao de comunidade discursiva
disciplinar constitui um elemento decisivo para se conduzir os alu-
nos a compreensao de como a escrita ocorre nas diferentes dreas do
conhecimento, e consequentemente, para se oferecer instrugdes de
como as disciplinas devem ser estudadas. Trata-se de um enfoque que
requer um olhar etnografico do professor, a fim de conhecer melhor
as praticas de escrita que estejam de acordo com a necessidade do alu-
nado. Uma consequéncia relevante desse modo integrado de pensar o
papel da escrita durante a formagio do graduando ¢ deixar de pensar
no ensino de linguagem como atribuigao exclusiva do professor de
lingua materna.

As reflexoes de Bazerman e Prior (p.2007[2005] 198-213) sobre
o ensino da escrita orientado pela andlise retérica das comunicagoes
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reais das disciplinas apontam, entre outras vantagens: a compreen-
sa0 da dinidmica de cada campo disciplinar e o estado corrente do
jogo no qual cada novo participante entra; a percepgao por parte dos
alunos dos campos disciplinares e profissionais com os quais terdo
que lidar como pessoas de fora do campo; a provisao de meios para
auxiliar os alunos a se desenvolverem como membros ativos, reativos
e proativos de suas comunidades; o reconhecimento por parte dos
alunos de estruturas, padroes e retdricas comunicativas que melhor
os capacitardo para alcangar seus objetivos enquanto participantes
do campo disciplinar, a compreensio de como o conhecimento ¢é
construido para julgar melhor que conhecimentos desejam construir
nas suas vidas profissionais

Na minha prética docente, tenho introduzido essa reflexdo ao
ministrar a disciplina Lingua Portuguesa ou Leitura e Produgio de
Textos (denominagdo adotada em alguns cursos) para cursos de gra-
duagio que nio o de Letras (Ciéncia da Computagao, bacharelado e
licenciatura em Matemadtica e Estatistica, bacharelado e licenciatura
em Histdria, bacharelado e licenciatura em Musica; e Engenharias de
Minas, de Produgio e de Petréleo). Os procedimentos adotados no
decorrer do semestre letivo tém se concentrado no engajamento dos
alunos com conhecimentos da sua drea de formacao. Com a meta
de ajudd-los a identificar seus préprios interesses e engajar-se cada
vez mais com os textos que a vida universitdria lhes oferece, tenho
contado com o envolvimento na busca de fontes e praticas textuais
relacionadas com a leitura dessas fontes, culminando com a construcio
de um ensaio de comparacido (BAZERMAN, 1995). Uma descri¢ao
dos objetivos e atividades desenvolvidas no ambito dessa disciplina
foi apresentada em coautoria (REINALDO; SILVA, inédito).

Nas atividades de pesquisa, coordenei uma equipe constituida de
uma bolsista PIBIC e uma mestranda no projeto Praticas de escrita em
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contexto de ensino médio integrado (2013-2014)°, orientada pelos
seguintes objetivos: (1) identificar e analisar a percepgao de professores
de componentes curriculares de formacio técnico-profissionalizante
quanto as préticas de escrita desenvolvidas nesses componentes; (2)
caracterizar a escrita disciplinar da 4rea técnica pesquisada; e (3) es-
tabelecer a relagao entre a percepgao desses professores e as praticas
de géneros escritos previstas em ementas do componente Lingua
Portuguesa. A produgao intelectual relativa a esse projeto estd repre-
sentada por relatério de pesquisa, trabalho completo e dissertagao (cf.
no Lattes: COSTA; REINALDO, 2014; BARBOSA; REINALDO,
2013; BARBOSA, 2014).

Os resultados mostraram um conjunto de géneros utilizados com
a finalidade de registro e/ou comprovagao de leitura (exposi¢io em
PowerPoint, fichamento, resumo e textos de andlise) e outro conjunto
de géneros voltados para atividades de pesquisa (projetos e relatérios),
o que leva os alunos a criarem os motivos para cumprir as exigéncias
das situagées neles tipificadas. Quanto a percep¢io dos docentes em
relagdo as dificuldades dos alunos nas praticas de comprovagio/registro
de leitura com finalidades mais especificas, registra-se a manutengao
do foco na interpretagio de textos tedricos, sobretudo dos textos em
tela. Quanto a caracterizagao dos materiais de ensino/aprendizagem
utilizados, sao tragos marcantes da comunidade disciplinar pesqui-
sada a presen¢a da multimodalidade (fotos, tabelas, quadros, figuras,
grificos) e o uso do ciberespaco (materiais de ensino-aprendizagem
capturados em websites ou de autoria de professores, como videos e
e-books, disponibilizados para o alunado).

Na correlagio desses resultados com os da andlise das ementas
de Lingua Portuguesa, verifica-se a necessidade de que sejam tam-

[5]Cadastrado no Comité de Etica Processo n° 400839/2010-5.
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bém contemplados no ensino dessa disciplina os géneros escritos
especificos da drea de formagao técnico-profissionalizante dos cur-
sos integrados pesquisados. Considere-se que os géneros solicitados
pelos professores, desde os resumos, os esquemas, até os relatérios
e projetos, materializam o conhecimento produzido nas respectivas
comunidades disciplinares. O deslocamento do professor de Lingua
Portuguesa, no sentido de conhecer as necessidades especificas de
leitura e escrita dos alunos em formacio, favorece a familiarizagao e
o consequente dominio dessas préticas textuais no campo disciplinar
da formacio técnica.

RESULTADOS DA TRAJETORIA

onforme revela a descri¢do apresentada nas se¢oes anteriores,
minha trajetéria foi marcada predominantemente pela atua-
20 no eixo do ensino. Dediquei-me inicialmente as disciplinas com
foco na descri¢ao gramatical, em particular, na sintaxe de orientagao
tradicional. Estudei por pouco tempo o modelo dos constituintes
imediatos e o gerativo transformacional em sua primeira fase.
O conhecimento desses modelos de descricao me fez descobrir
a importancia de levar o licenciando de Letras a compreender o pa-
pel das relagoes sintdticas na textualizagao: entre os vérios niveis de
andlise de um segmento textual e entre diferentes segmentos textuais.
Dediquei-me ao ensino das disciplinas do eixo da leitura e escrita
no curso de Letras (Prdtica de Leitura e Producio de Textos I e Il e
Redacio Cientifica) e das disciplinas do eixo da formagao docente
(Metodologia do Ensino de Lingua Portuguesa, Pratica de Ensino de
Lingua Portuguesa II). Na pés-graduagio, ministrei por diversas vezes
as disciplinas Perspectivas Teéricas da Leitura Aplicadas ao Ensino e
Perspectivas Tedricas da Escrita Aplicadas ao Ensino.
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O interesse pela formagio docente marcou, por vdrias vezes,
minha participagio em parceria com outras instincias de ensino em
projetos de formagdo continuada de professores: projeto Produgio
Oral e Escrita no Ensino de Primeiro Grau (MEC/FNDE/UFCG-
1986-1988); projeto Leitura e Escrita nos Anos Iniciais (2000-2001);
projeto Referenciais Curriculares do Ensino Médio da Paraiba (SEC/
PB — 2007); programa Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade
Certa—PNAIC (UFPB/MEC-2014), entre outros.

A segunda atividade marcantemente presente na minha traje-
téria foi a de orientagio, realizada em vérios espagos: no 4mbito das
disciplinas da graduagao, levando frequentes vezes os alunos a se ini-
ciarem em comunicagdes orais em eventos académicos e, por vezes,
em artigos para revistas destinadas a alunos de graduagao, a exemplo
de Ao Pé da Letra; nas monografias de final de curso (14); no Ambito
10 dos projetos de pesquisa, com a inicia¢do cientifica vinculada ao
PIBIC (22); nas monografias dos cursos de especializacao (05); e nas
dissertacoes de mestrado (20).

A produgio bibliogréfica resultante das reflexées construidas
no ensino e na pesquisa estd representada por artigos completos em
periédicos (25); capitulos de livro (14), livro em coautoria (1), livro
organizado em coautoria (1); trabalhos publicados em anais de evento
(39), além de apresentagoes de trabalhos em eventos académicos (14).

A produgao técnica estd constituida de 07 relatérios de pesqui-
sa, 08 participagoes como parecerista do PNLD, participagdo como
parecerista do conselho editorial de 03 revistas nacionais; 16 cursos
de curta duragio e elaboracio de 4 materiais diddticos.

Outro tipo de produgao académica de que participei foram as
bancas de defesa de monografia de graduagao (10), de especializagio
(07 ), de mestrado (46) e de doutorado ( 09); além das bancas de
qualificagio de mestrado (15) e doutorado (5 ), bancas julgadoras de
concurso priblico (05); e bancas julgadoras de avalia¢ao docente (10).
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Além das atividades de docéncia e pesquisa, atuei no 4mbito
da administracdo: na coordenagio do curso de Letras (1977-1979) da
Universidade Regional do Nordeste (atual UEPB); no planejamento e
coordenagio de duas edicoes do curso de Especializagio em Linguistica
Aplicada ao Ensino de Lingua Portuguesa (1996-2000); na criagdo da
drea de concentragio Linguagem e Ensino, como expansao do Programa
de Pés-Graduagio em Letras da UFPB (1998-2002); e na criagio do
Programa de Pés-Graduagio em Linguagem e Ensino (Mestrado) da
Universidade Federal de Campina Grande (2004).

CRENCAS E PERSPECTIVAS ATUAIS

P arto da premissa de que nossas crengas mobilizam nossas praticas
e influenciam nossas decisoes pedagdgicas, funcionando como
um filtro que nos leva a interpretar, a valorizar e a reagir de diferentes
modos em diferentes etapas da nossa histéria profissional.

Desse modo, hoje minha prética de ensino e de pesquisa ¢ orien-
tada pelo que Bawarshi e Reiff (2010, p.186) denominam de sintese
de abordagens (cognitiva, textual e social) de género textual, com
foco pedagdgico mais ou menos explicito das dimensoes pragmdti-
ca, textual e linguistico-enunciativa, em fun¢ao das necessidades do
publico-alvo da docéncia.

Em rela¢io ao eixo da formagao do professor de Lingua Portu-
guesa, alimento a crenga de que, apesar de quase duas décadas depois
da implantacao da orientagao para o ensino centrado no género,
continuam pertinentes investigagdes sobre a relagio entre a pesquisa
em género e o lugar dos géneros no ensino de Lingua Portuguesa, dis-
cutindo as necessidades e os desafios postos para pesquisadores e
professores. Miranda (2014), por exemplo, aponta algumas razoes
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para se continuar estudando essa relagao. Uma delas diz respeito ao
fato de que a existéncia de diferentes perspectivas de descri¢ao que
sustentam o trabalho com o ensino de género significa a coexisténcia
de concepgoes e posicionamentos diversos sobre esse objeto. Outra
razio se refere 4 constatacao de que a presenca saliente dos géneros
no ensino de Lingua Portuguesa nao tem sido garantia de trabalhos
docentes fundamentados em pressupostos claros. Uma terceira razao
refere-se a fuga do ensino de gramdtica gerada pela énfase no ensino de
géneros, causando desequilibrio entre o estudo da diversidade textual
e o estudo do componente linguistico dos géneros.

Considerando como relevantes essas razoes, encontra-se em pro-
cesso de cadastramento no Comité de Etica/UFCGo projeto de pes-
quisa Géneros como objeto de ensino: perspectivas tedricas e instrumentos
diddticos (2015-2018), que elege como objeto de estudo a relagao
entre atividades diddticas, enfoques de género que lhes dio susten-
tagao e implicagoes para o exercicio docente de Lingua Portuguesa,
buscando responder as seguintes questoes:

1. Que perspectivas tedricas orientam o estudo de géneros em
materiais diddticos de Lingua Portuguesa (anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio) publicados nesta segunda década
do século XXI?

2. Que relagdes podem ser estabelecidas entre as atividades propos-
tas em materiais did4ticos ofertadas no contexto (1) e a oferta de
contetdos relacionados aos eixos de ensino de Lingua Portuguesa
centrado em género?

3. De que modo atividades de andlise e elaboragio de materiais

diddticos contribuem para o redimensionamento da formagio
docente no que concerne ao trabalho com os géneros?
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A base empirica da pesquisa pretendida nesse projeto inclui dados
de duas naturezas: a) instrumentos diddticos impressos e/ou virtuais
de diferentes tipos presentes nas préticas escolares (apostilados, fasci-
culos, sequéncias diddticas, livros diddticos); e b) instrumentos did4-
ticos produzidos por professores de educa¢io bésica, sob a orientacio
das pesquisadoras em contextos de formagio continuada (curso de
extenso). A equipe responsdvel pelo desenvolvimento desse projeto
constituida por mim (coordenadora), pela professora Dr2 Maria de
Fitima Alves (UAE), por bolsistas PIBIC e por mestrandos do Pro-
grama de P6s-Graduagio em Linguagem e Ensino.

Em relagao & minha atuagio como docente de Lingua Portuguesa
para cursos da graduagdo que nio o de Letras, o conhecimento teérico
e experiencial adquirido com o ensino da escrita disciplinar tem me
tornado cada vez mais convicta de que cabe ao professor de Lingua
Portuguesa o deslocamento em busca da interface com os profissio-
nais das dreas especificas, a fim de conhecer os usos e os significados
das prdticas textuais das diversas dreas de formagio e, assim, ter mais
subsidio para ensinar a lingua materna nesses contextos.

Nessa perspectiva, defendo a necessidade de o professor de Lin-
gua Portuguesa adotar uma abordagem interdisciplinar que desloca
o foco da descrigao linguistica em si mesma para o foco do uso da
lingua como um meio para alcancar um fim, no caso da graduacio,
a constru¢io de um conhecimento especializado por meio da leitura
e produgao de textos da drea de formagao académica em foco. Esse
enfoque exige um papel relevante e ativo de professor e aluno na sala
de aula e requer uma visao de lingua especifica e ampla a0 mesmo
tempo (BEZERRA, 2010). Nesse sentido, é necessirio manter no
ensino da escrita o equilibrio entre a consciéncia da funcionalidade
do género e o dominio do seu componente linguistico-textual, com
a intensificacio de atividades de leitura, escrita e reescrita, tendo em
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vista contribuir para a inser¢ao do graduando na sua comunidade
disciplinar.

Nesse processo de ensino de escrita académica, nao cabe apenas
ao professor o papel de buscar os textos especificos da drea e apresen-
td-los aos alunos, mas envolvé-los nessa busca. O reconhecimento
da importincia dessa prética estd ilustrado na voz de um aluno de
Computagio: “E importante a participacio dos alunos indicando
textos técnicos, documentagoes e manuais que sao desenvolvidos em
disciplinas especificas do curso”. Essa possibilidade de que os alunos
indiquem para o professor de Lingua Portuguesa ou Leitura e Produ-
¢ao de Textos, como ¢ chamada em alguns cursos, textos especificos
¢ o primeiro passo para que eles assumam o papel de etnégrafos do
seu curso (JOHNS, 1997, 2002).

Outro ponto relevante decorrente desse deslocamento ¢ a ma-
nifestagao do interesse dos alunos em conhecer os processos de tex-
tualizacdo na sua drea de formagao, conforme atesta o depoimento
de outro aluno do mesmo curso:

Além de tornar a disciplina mais interessante, jd que
vemos textos especificos da drea, é importante conhecer
caracteristicas dos textos técnicos e comparar com textos de
outras 4reas e outros formatos.

Esses e outros depoimentos de graduandos com quem apliquei
essa metodologia de ensino da escrita académica, registrados em Silva
e Reinaldo (2016), fortalecem a minha convic¢ao de que esse ensino
deve ser especifico, porque em cada curso hd textos especificos; de
que um dos fatores que contribuem para o processo de apropriagao
dos textos académicos ¢ a prética de escrevé-los; e de que o aluno
pode ser um agente da aprendizagem, indicando para o professor de
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A memodria individual se converte em memorial, e seu autor e cole-
~gas percebem o quanto de participacio coletiva estd concentrada
nesse percurso profissional, agora lembrado e de passagem para virar
histéria. Esse momento é um encontro e um reencontro; quem sabe, -

recordacdo. Um encontro dos colegas mais absorvidos pela rotina .
com a trajetéria daquele que estd sendo avaliado; um reencontro dos «-
amigos com a producao do avaliando; um reencontro deste consigo

mesmo; uma recordacio para os afetos mais intimos, cultivados *
durante a vida pessoal e profissional.
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