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“[|...] as representacOes sociais sao governadas por logicas multiplas
que ndo apenas constroem objetos no mundo, mas também propoe
estados de ser, identidades, relagdes e praticas que revelam o ‘quem’,
‘como’, ‘o que’, ‘por que’ e ‘para que’ dos saberes. Estas dimensoes
devem ser reconhecidas, compreendidas e colocadas em perspectiva
de modo a nao trair as intengbes originais dos produtores. Sem a
disposicao para escutar, compreender e reconhecer a expressividade
dos saberes ficamos reduzidos a atitude do juiz e, em casos piores,
do policial. Ha também uma profunda dimensao ética associada a este

reconhecimento”

Sandra Jovchelovitch,
em Os Contextos do Saber




Prefacio

Prefaciar um livto ¢ um presente e uma responsabilidade.
Presente, porque ser escolhido, dentre tantos, coloca o prefaciador
numa condi¢ao de reconhecimento. Responsabilidade, porque, para ser
reciproco a esse reconhecimento, o prefaciador precisa estar a altura
dele. Imbuida do sentimento de gratidao pelo presente recebido e pela
responsabilidade de introduzir, brevemente, essa obra, comego por dizer
que esse chamamento, feito gentilmente pelo colega Prof. Dr. André
Augusto Diniz Lira, tornou-se, também, um convite a reflexao de “uma
trajetoria inteira”. E tomo reflexdo aqui como “pensar maduramente”,
um dos sentidos conferidos pelo dicionatio.

E por que?

Porque o tema central dessa obra me coloca, novamente, diante
do meu primeiro objeto de estudo na academia, construido a luz da
Teoria das Representagoes Sociais (TRS). No inicio da década de 1990,
quando aluna do Curso de Psicologia da Universidade Estadual da
Paraiba (UEPB), pude realizar uma pesquisa, na modalidade Iniciagao
Cientifica (PIBIC/CNPq), sobre a Representacio Social das meninas
de/nas ruas, na cidade de Campina Grande — Paraiba. Orientada
pela Profa. Dra. Thelma Maria Grisi Veléso (UEPB), ex-orientanda
da Profa. Dra. Angela Arruda (UFR]), pude adentrar nesse universo
tedrico-pratico e experimentar a primeira das muitas entradas em

campo que faria em minha formagao como pesquisadora até aqui.
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Em busca das Representagoes Sociais daquelas meninas, revisitei lugares
conhecidos da minha cidade, como a Feira Central e a Praca da Bandeira.
Pude fazer uma escuta, ainda “ruidosa”, de uma realidade que deixou de
fazer apenas parte do cotidiano e passou a condicio de objeto. Aquela
época, a Teoria das Representacdes Sociais (TRS) ja estava presente em
universidades da Paraiba, a exemplo da UEPB e da UFPB, e, pouco a
pouco, mais e mais pesquisadores passaram a assumi-la como abordagem
tedrica e metodoldgica de suas investigagoes. Essa assuncao, ¢ importante
registrar, comegou a ser feita, no Brasil, pela Paraiba, que recebeu Denise
Jodelet, em 1982, — primeiro, em Campina Grande e, depois, em Joao
Pessoa -, quando os primeiros movimentos de acolhida e de trabalho
em relacio a TRS foram realizados, como nos informa Celso Pereira de
Sae Angela Arruda, num importante texto dos anos 2000, intitulado O
Estudo das Representagoes Sociais no Brasil, publicado na Revista de Ciéncias
Humanas da UFSC. Nessa dire¢ao, ¢ importante registrar a analise que
esses autores fazem da chegada da TRS ao Brasil: ela ¢ recebida, primeiro,
pelas chamadas regides periféricas — nordeste, sul e centro-oeste — e s6
depois chega ao sudeste, mas especificamente em Campinas e Sao Paulo.

Voltando a minha trajetéria académica, essa continuou e o contato
com outras abordagens teérico-metodologicas me fez rumar por caminhos
diversos do ponto inicial a partir do qual comecei a me forjar como
pesquisadora. No entanto, embora adotando outras perspectivas tedrico-
metodologicas, o interesse pelo simbdlico, extraido de minha relagio com
a Teoria, permaneceu.

O encontro com essa obra, como disse, permitiu-me um
deslocamento no tempo, proporcionando uma espécie de reencontro,
que me provoca a produzir algumas ideias, nascidas de minha prépria
experiéncia, do contato com o conjunto dos textos que compdem esse

livro e do texto citado acima.

Nesse livro, constata-se a grande capacidade que a Teoria em
questao tem de fundamentar diversas temadticas de pesquisa, seja no
sentido de dialogar com outras abordagens tedricas, verificadas nos
artigos que compdem a sua primeira parte, seja na dire¢ao de iluminar
questoes relativas a formacgao docente — caso dos artigos que compoem a
segunda parte. Diante dessa diversidade de enfoques, uma questao revela-
se como central: o didlogo com a Educagio, que se constitui como a area
que primeiro acolheu a TRS, logo quando esta chegou ao Brasil, e como
aquela que ira se caracterizar como sendo a que, no periodo de 1982 a
1997, teve maior receptividade a TRS'.

A multiplicidade de autores e de instituicdes ¢ um dado que
chama a atengao: provocados pela Teoria das Representacdes Sociais, 0s
autores “se aventuram’ na construcao do conhecimento e devolvem a
comunidade cientifica, e a quem mais se interessar, o resultado de seus
esforgos, compartilhando, nesta obra, suas produg¢oes, seus achados e suas
inquietagoes acerca de problematicas diversas. E fazem isso coletivamente,
explicitando um dialogo consequente de um conjunto de pesquisadores
que, apesar de participarem de diferentes Instituicdes de Ensino Superior,
localizadas em diversos estados do nordeste, identificam-se nesse trabalho
como um grupo que produz conhecimento sobre e a partir da Teoria das
Representacoes Sociais, o que indica a existéncia de uma rede de pesquisadores,
presente na referida regido e integrada pela TRS.

Diante dessa constatagao, gostaria de evidenciar duas questoes que
podem com ela dialogar: o fato de Moscovici atrelar a TRS as sociedades
contemporaneas, €, dai, ela “servir’” como abordagem para o desvelamento
de seus diversos problemas; e, ainda, a escolha feita pelos autores de
colocarem suas reflexdes numa dnica obra, reunindo, nela, contribuicoes
que podem, numa relacio de conjunto, oferecer maior densidade ao

aprofundamento da prépria TRS.

1 As informagdes historicas de constitui¢do da TRS no Brasil foram retiradas do texto de Sa e Arruda,
citado no corpo do texto.
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Viabilizar que a produgao dessa obra saia pela Editora da
Universidade Federal de Campina Grande (EDUFCG) tem um sentido
de cunho histérico-institucional: quando a TRS chega ao Brasil, mais
especificamente a Paraiba, no inicio dos anos 1980, ela chega aqui, em
Campina Grande, mas numa Universidade que, a época, constituia-se como
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). Os novos arranjos histéricos,
institucionais e politicos fizeram com que nos anos 2002, vinte anos apos a
TRS aportar na Parafba, fosse criada uma nova universidade federal nesse
estado: a Universidade Federal de Campina Grande (UFCG). Embora
institucionalmente distintas, no caso da TRS e de sua histéria por aqui,
UFPB e UFCG tém com ela uma relagao de ruptura e de continuidade.
A UFCG ¢ recente, mas ela guarda, em sua historia anterior, o lago com a
origem da TRS no Brasil.

Como professora da Unidade Académica de Educagio/CH, da
Universidade Federal de Campina Grande, olho para esses entrelagcamentos
acima indicados e vejo, além do movimento da Histéria que, em certa
medida, é inexoravel, algo de ciclico que esta presente nessa obra: mais
de 30 anos apds a chegada da TRS no Brasil, o mesmo lugar onde ela
primeiro chegou lan¢a uma produciao que congrega os olhares e as analises
de pesquisadores de uma regiao que talvez nao mais possa ser considerada
periférica. E 0 mesmo e o diferente em questdao. O que ha de novo nesse
cenario tedrico-pratico? Essa é uma das muitas provocagoes a leitura dessa

obra.
Otima leitural

Dra. Fernanda de Lourdes Almeida Leal
Coordenadora Administrativa da UAEd/CH/UFCG

Apresentagao

Conta-se que, quando perguntado sobre em quanto tempo
preparava um sermao, Arthur Skevington Wood [1916-1993] respondeu
de forma desconcertante: “Leva-se a vida inteira para preparar um
sermao, porque ¢ necessario uma vida inteira para preparar um homem
de Deus”. Fazendo um paralelo com a formacio do pesquisador,
salientamos que essa trajetoria nao emerge apenas do desenvolvimento
de pesquisas que terao seu fim imediato na concessao de titulos, mesmo
que um mestrado ou doutorado. Ainda que fundamentais, no contexto
da ciéncia atual, isso ¢ muito pouco para se forjar a construcao de
uma trajetéria de pesquisador. A rigor, essa trajetoria se insere em um
campo clentifico, em uma comunidade pensante e de suas lutas pela
consolidacao de um olhar legitimo e, talvez até mesmo, legitimador de
novas praticas de pesquisa.

Na pesquisa em representagoes sociais e educagdo isso se
reafirma em uma dimensiao maiot, posto que a maioria das pesquisas
desenvolvidas nesse dialogo se originam do trabalho de pesquisadores
que, via de regra, nao tiveram sua formacao engendrada nas faculdades
e institutos de Psicologia, mas tributarios de um background em
Pedagogia e nas Ciéncias Sociais. Por decorréncia, esses individuos
buscam consolidar suas trajetorias académicas nos programas de pos-

graduacao através da insercao em grupos consolidados de pesquisa.
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Nas trés ultimas décadas, no Brasil e, notadamente na regiao
nordeste, a pesquisa em representagoes sociais e educagao tem sido
palco de um crescente desenvolvimento, principalmente a considerar
programas de pés-graduacio ja fortalecidos em Educacio e Psicologia,
com destaque para a Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN) e Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) e, mais
recentemente, a Universidade Federal do Piaui (UFPI). A maioria dos
autores dessa coletanea teve passagem pelos bancos da pés-graduagao
dessas universidades ou mesmo, antes, pos-graduandos, agora
orientadores desses programas.

Este livro pode ser lido como uma amostra possivel de um
percurso de um grupo de pesquisadores de diferentes estados (CE,
RN, PE, PB, PI) e programas de pds-graduagao. Produto indireto da
tessitura de varias maos, de varios encontros, de participagdes cruzadas
em bancas de teses e dissertacoes e inclusive da iniciacao cientifica.
Produto direto da organiza¢ao pensada entre os organizadores e autores
de sistematizar percursos e pesquisas, enfim, revisitando a Teoria das
Representacées Sociais (TRS).

Essa é uma realidade que pode ilustrar que, em certa medida,
a “parte” [o “sermao”, na otica do supracitado pregador e, aqui, os
capitulos publicados] podem muito bem caracterizar o “todo”, o
percurso. A feitura deste livro, tendo como lastro a TRS, de forma
direta, sobretudo com as contribui¢bes dos autores que se ativeram
mais a dimensdo epistemoldgica suscitada pela reflexdo a partir das
pesquisas em educagdo e, de forma indireta, pelas proprias pesquisas
apresentadas nesse ambito, procuram, intencionalmente, trazer a baila
os desenvolvimentos do legado moscoviciano em nosso meio.

O livro se divide em trés grandes partes, com enfoques tematicos
proximos e considerando a intengdo dos autores. Ha, no entanto,

mesmo entre essas, relagdes que se atravessam, por afinidades teodricas

e metodologicas, o que se pode, por exemplo, observar diretamente no
uso do modelo proposto por Moisés Domingos Sobrinho (na parte 1),
nas pesquisas desenvolvidas e apresentadas nas partes subsequentes,
nos capitulos oito e dez. Assim como a utilizagio do Procedimento
de Classificagoes Multiplas (PCM), melhor explicitado na parte 1, e
retomado nos capitulos: trés e nove diretamente, e seis, indiretamente.
A organizagao do livro, portanto, poderia seguir até mesmo outra
logica. No entanto, preferiu-se esta para melhor compreensao do leitor.
Fizemos o maximo para suprimir possiveis partes que se repetiriam ao
longo dos outros capitulos.

Na primeira parte, intitulada a feoria e a pesquisa revisitadas em
representagoes sociais e educagdo destacam-se capitulos com uma perspectiva
mais epistemologica, na constru¢ao de modelos tedricos e de
instrumentos de pesquisa. Esses se assemelham em sua proposta de
avancar do ponto de vista da teoria e da metodologia em representacoes
sociais, trazendo contribui¢des que emergiram da pesquisa em educagio,
por meio de um processo paulatino de testagens sucessivas de modelos
interpretativos e técnicas de pesquisa; algo, vale salientar, ainda escasso
em Nnosso melio.

No primeiro capitulo, Moisés Domingos Sobrinho apresenta
uma proposta de modelo teérico que articula a teoria das representagdes
sociais e a praxiologia social de Pierre Bourdieu, que se teceu ao longo
de varias pesquisas com orientandos no nordeste e norte brasileiros. No
segundo, Maria do Rosdrio de Fatima de Carvalho e Mdrcia Cristina Dantas
Leite Braz discutem amplamente a dinamica consensual subjacente as
representacoes sociais de trabalho docente, apoiando-se na abordagem
sociogenética e no PCM. No terceiro capitulo, Luis Carlos Sales discute
a construg¢ao de um instrumento que denominou de Entrevista Baseadas
¢ Agrupamentos Iconogrdficos (EBAI), com o nascedouro no PCM, mas

com especificidades no uso e interpretagao dos dados.
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Na segunda parte, denominada O professorado ¢ a formagao
docente revisitados a Ilug das representacies sociais, destacam-se cinco
capitulos que refletem sobre a formagao a partir das pesquisas sobre
as representacoes sociais do professorado em diferentes estados e com
uso de metodologias variadas. Vale salientar que, longe de termos uma
abordagem prescritiva sobre o como deve ser, ter ou mesmo saber
na formacao, o que aqui se retrata é a dimensao de diversos objetos
representacionais, pontuando-se que o ser, ter ou fazer sao iluminados
quando, a semelhanca da epigrafe de Jovchelovitch, citada neste livro,
buscamos nao ficar reduzidos a postura de policiais ou juizes.

No capitulo quatro, André Augusto Diniz Lira e Mércia Rejane
Rangel Batista discutem a representac¢ao social do conhecimento e sua
construcdo, tendo em vista a identidade indigena potiguara, no caso
em tela, do professorado indigena. No capitulo cinco, Laéda Bezerra
Machado e Williany Fénix de Souza Silva tratam da relagio complexa
entre as representagcdes sociais e as praticas docentes. No capitulo
seis, Erika dos Reis Gusmao Andrade discute a formacao a partir da
funciao da resisténcia em RS, considerando os percalcos do formar
em uma abordagem psicossociolégica. No capitulo sete, Fatima Maria
Leite Cruz e Maria de Fatima Souza Santos avaliam a contribuicio da
psicologia, mais especificamente dos estudos em RS, para a formagao
docente, diante do contexto progressivo de violéncia social e escolar
em nosso meio. Finalmente, no capitulo oito, Luisa de Marillac Ramos
Soares, Suerde Miranda de Oliveira Brito, Moisés Domingos Sobrinho
analisam a representacao social do ser professora da educacao infantil,
com base no modelo apresentado no capitulo 1, por Domingos
Sobrinho.

Na terceira parte do livro, evidencia-se a voz do alunado,
revisitado a luz da TRS. No capitulo nove, Lira e colaboradores

apresentam um estudo comparativo da representacio social da

velhice entre estudantes da escola publica e privada. No capitulo dez,
Marli Medeiros Miranda e Moisés Domingos Sobrinho discutem
a representagdo de estudantes universitarios sobre a universidade,
também tomando por base o modelo proposto por este ultimo autor.

Esperamos que este livto contribua para os leitores e
agradecemos a todos que colaboraram para sua feitura, inclusive pela
confianga em nos depositada. Agradecemos a profa. Dra. Fernanda
de Lourdes Almeida Leal da Unidade Académica de Educagio pela
gentileza de escrever o prefacio e também ao editor da Editora da
Universidade Federal de Campina Grande (EDUFG), professor Dr.
José Helder Pinheiro Alves, pelo constante incentivo na produgio e
divulgacio cientifica no ambito desta universidade.

Se nos perguntassem, enfim, “Quanto tempo custou para
que esse livro estivesse pronto?” Dos autores aos organizadores, dos
organizadores aos autores, vice-e-versa varias vezes, dos organizadores
a editora: um ano e meio talvez. Essa contabilidade temporal nao
caracterizaria 0s percursos, as pesquisas que subjazem aos capitulos
dos livros. Seria melhor responder, parafraseando o sabio pregador: «

trajetoria inteira.

Dr. André Augnsto Diniz Lira (UFCG)
Dra. Marly Medeiros de Miranda (UECE)
Dra. Suerde Miranda de Oliveira Brito (UEPB)
Organizadores
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A teoria e a pesquisa revisitadas em
representacoes sociais e educagiao
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Capitulo 1

REPRESENTACOES SOCIAIS E PRAXIOLOGIA
BOURDIEUSIANA: NOTAS SOBRE A APLICACAO
DE UM MODELO A FENOMENOS DO CAMPO
EDUCACIONAL

Moisés Domingos Sobtinho'
Introducao

Este texto foi construido basicamente paraatendera demandade
participa¢ao nesta coletanea, organizada e composta por pesquisadores,
na maioria, parceiros de longas datas, e obedece aos limites e extensao
solicitados. Seu objetivo é apresentar, de modo simplificado e restrito
a um tipo de aplicagao, uma proposta de modelo teérico que articula
a teoria das representacOes sociais e a praxiologia social de Pierre
Bourdieu, feita por um conjunto de teses doutorais que tiveram, neste
caso, como objeto de pesquisa a construgao do ser professor (a) da

educacio basica em algumas realidades da regiao Nordeste. As ideias

1 Dr. em Sociologia pela Universidade Catolica de Louvain (Bélgica), com estagio pos-
doutoral no Departamento de Sociologia ¢ Antropologia da Universidade de Valéncia
(Espanha) e na PUC-SP, no Programa de Estudos Pos-Graduados em Psicologia da Edu-
cacio. E professor Associado IV da Universidade Federal do Rio Grande do Norte vin-
culado ao Centro de Educagdo (Depto de Fundamentos e Politicas Educacionais) e ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo. Este texto foi elaborado durante o estagio na
PUC-SP, quando contei com auxilio da bolsa CAPES-REUNI.
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aqui desenvolvidas fazem parte de um esforgo iniciado com a proposta
de pos-doutoramento na PUC-SP, em 2011, e estendido em 2012 a
Universidade de Valéncia (ES), mas ainda nao concluido, o que esta
previsto para este ano. Na verdade, trata-se de sistematizar a produgao
de cerca de dezoito anos de pesquisa, sobretudo de orientagao de teses
doutorais.

A iniciativa de fazer esta articulagdo tedrica surgiu em 1995
(quando produzi o primeiro texto), apos retornar da Bélgica, onde
estive fazendo doutorado e mantive os primeiros contatos com a
teoria das representacGes sociais. Com a Praxiologia Social de Pierre
Bourdieu, o contato iniciou-se em 1989, ano de chegada aquele pais.
Bourdieu, naquele momento ja era uma grande estrela. Moscovici era
bem respeitado e conhecido, mas nao usufruia do mesmo prestigio e
popularidade.

Se a articulagdo aqui proposta nao é novidade nas pesquisas em
representacOes sociais na Franga e na Suica, embora assumam recortes
diferenciados do que apresento, no Brasil ainda se constitui uma
novidade que, no entanto, nos ultimos anos vem ganhando espago junto
a pesquisadores e pesquisadoras do Rio e de Sao Paulo (desconheco
outros estados). Antes, estava restrita a um grupo do Nordeste do qual
sempre fiz parte.

O que vamos expor a seguir esta dividido em dois momentos.
No primeiro, apresento as teorias que fundamentam nossa iniciativa,
comec¢ando pelas representagdes sociais, destacando os elementos
teérico-epistemologicos que consideramos pertinentes para estabelecer
o dialogo proposto. Em seguida, ¢ a vez da Praxiologia bourdieusiana,
uma teoria do mundo social capaz de suprir as lacunas do modelo
moscoviciano, no que tange a abordagem socioldgica, e complementa-
lo, embora Moscovici tenha sempre secundarizado o enfoque sugerido

por Bourdieu, talvez, porque idealizou construir uma teoria aberta,
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capaz de perdurar por muito tempo, a exemplo da relatividade de
Einstein, como disse no prefacio do livto de Pedrinho Guareschi,
Texctos em Representacies sociais, hoje, com varias edi¢oes.

No segundo momento, dialogo com alguns achados, ou, para
ser mais preciso, partes dos achados de um conjunto de pesquisas,
resultantes de teses doutorais que tiveram como objeto de investigacao
a construcao do ser professor (a) da educagio basica em algumas
realidades da regiao Nordeste. Refletimos sobre a influéncia que as
condig¢bes sociais da construcado dessa identidade social, apreendida
a partir dos conceitos basicos da praxiologia, exerce no processo de
construcao das representagdes sociais do ser docente e como os efeitos
do poder simbdlico de imposi¢ao de legitimidades e de naturalizagao dos

sentidos sobre o mundo esta presente nos conteidos representacionais.

A proposta de Serge Moscovici

Moscovici parte de uma abordagem diferente da relagao
Sujeito-Objeto, tal como desenvolvida pela Psicologia Classica e
pelo objetivismo presente na elaboragao durkheimiana do conceito
de representagdes coletivas. Como ja explicitamos em outros textos
(1996; 1998; 2000), para este autor, nao existe corte nem separagao
entre o universo exterior e o universo interior do individuo ou grupo.
O objeto faz parte de um contexto ativo, sendo concebido, pelo menos
parcialmente, pela pessoa ou pelo grupo, enquanto prolongamento
do seu comportamento. Sendo assim, o estimulo e a resposta sio
indissociaveis, posto que se formem ao mesmo tempo. De certa forma,
a resposta ja esta na origem do estimulo, o que significa que este Gltimo
¢ determinado em grande parte pela resposta. Como exemplifica Abric
(1994), se um individuo ou grupo exprime uma opiniao (ou seja, uma

resposta) com relagiao a determinado objeto ou situagao, essa opiniao
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¢, de certa forma, constitutiva do préprio objeto, pois este deve ser
construido de forma a ser consistente com o sistema utilizado pelo
individuo. Ou como bem afirmou Moscovici em sua obra classica [.a
psychanalyse son image et son public: um objeto nao existe em si mesmo,
ele existe para o individuo ou o grupo e em relagao a eles. Dai também
deriva outro “axioma” difundido por Jodelet: uma representagao social
¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborada e compartilhada,
tendo um objetivo pratico “e concorrendo a constru¢ao de uma
realidade comum a um conjunto social” (JODELET, 1991, p. 43)°.

Do ponto de vista que nos interessa neste texto, é importante
destacar que Moscovici considera as representagdes socials enquanto
sistemas de preconcepgoes, de imagens e valores, detentoras de uma
significagdo cultural propria e sobrevivendo independentemente
das experiéncias individuais, sendo-nos impostas sem O N0SsO
consentimento, portanto de forma nao consciente.

A possibilidade de se captar a dinamica consciente/
inconsciente, racional/ pré-reflexivo sempre foi determinante nas
aplicagoes que fizemos da proposta moscoviciana. Nesse sentido, na
sua critica a Psicologia Social Cognitiva, Moscovici procurou bem
demarcar as diferencas existentes entre cogni¢ao e representa¢ao social
ao explicitar que, enquanto a primeira implica um processo consciente
e logico, as segundas se constroem sobre convengdes e simbolos,
compreendendo aspectos conscientes e inconscientes, racionais e
irracionais (MOSCOVICI, 19706).

A esse respeito e sobre as criticas feitas a Moscovici pelos

“cognitivistas”, Abric (1994) ressaltou que, quando Moscovici diz

2 Ja existe uma publicag@o do texto integral de Moscovici pela Editora Vozes (2012). Antes
somente havia uma publicagao de parte do texto original feita pela Zahar Editores (1978)
e com uma traducdo que deixava a desejar.

3 Estou citando as obras originais, quando me apoio em elaboragdes minhas mais antigas,
pois, em 1994, ano do meu retorno ao Brasil do meu doutorado na Bélgica, as mesmas
ndo existiam em portugués, salvo o classico de Moscovici, conforme ja mencionado.
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nao ser pertinente falar em “representagdes cognitivas”, deve-se ao
fato de as representagoes nao serem exclusivamente cognitivas, mas,
sobretudo sociais e é essa relagao estreita com o social que diferenciam
as representacbes moscovicianas de outras produgdes mentais.

Ainda sobre o carater social das representagoes pesquisadas
por Moscovici, é oportuno atualizar esta reflexdo com a contribuigao
dada por Jesuino, na obra coletiva publicada no Brasil sobre os 50
anos da teoria. Diz ele que tem sido comum aceitar o carater social das

representacoes em foco, dado o fato de serem compartilhadas,

[...] o que por si s6 pouco acrescenta, e pode inclusive
introduzir alguma ambiguidade. Na verdade, a adog¢ao
deste critério simplista ndo permite distinguir as
representagdes sociais de outras produgoes coletivas tais
como a propria ciéncia, a religido, os mitos e as ideologias
(JESUINO, 2011, p.43).

Outro critério muito comum ¢é o quantitativo, dada a extensao
das representagoes a uma coletividade, critério, alias, também utilizado
por Moscovici na sua pesquisa sobre a psicanalise. Infelizmente,
como alerta Jesuino, cinquenta anos depois do surgimento da teoria,
grande parte das pesquisas feitas nesta area ainda se prendem a esses
dois critérios, nao obstante considerados por Moscovici, desde o
inicio, insuficientes para demarcarem o estatuto epistemoldgico das

representacoes por ele estudadas. E conclui:

O que confere especificidade as representagdes sociais
ndo sera tanto o maior ou menor numero de sujeitos
ou grupos a compartilharem, nem tampouco o carater
coletivo do seu modo de producio, mas sobretudo a
Jfungao que desempenham |...] (ibid., p. 45).

Isto ¢, o seu papel de “guia para a agao” ou, como sublinhou

Moscovici (1976, p. 75), posto que “contribuem exclusivamente para os
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processos de formacao das condutas e de orientagao das comunicagdes
sociais”.

Isto posto fica evidente que a pesquisa das representagoes
sociais demanda a constru¢ao de modelos explicativos que articulem,
como diz Jodelet (2001), o afetivo e o mental, os sistemas cognitivos e
psicologicos, mas considerando-se a inser¢ao social dos individuos. Por
esta razao e propondo um modelo operacional de aplicagdao da teoria,
Jodelet, na obra citada, apresenta trés questdes norteadoras basicas:
“Quem sabe e de onde sabe?”, “O que sabe e como sabe?”, “Sobre o
que sabe e com que efeitos?” (ibid., p. 27).

Em ensaio cujo titulo é Poder simbilico, signo hegeminico e
representagoes  sociais: notas introdutirias (DOMINGOS SOBRINHO,
2003) sugiro se acrescentar mais uma questao ao modelo de Jodelet/
Moscovici, qual seja, “A partir de que condi¢oes sabe?” Isto porque
busco suprir a exigéncia epistemoldgica da proposta moscoviciana com
apoio na sociologia da cultura de Bourdieu, a qual é inseparavel de uma
teoria da dominagao. Aspecto negligenciado nas elaboragdes centrais
de Serge Moscovici e Denise Jodelet. Passemos, entdo, a Praxiologia

bourdieusiana.

A Praxiologia Social de Bourdieu

Jean-Frangois Dortier, editor da revista francesa Scences
Humaines, inicia a introducao de uma obra coletiva dedicada a Pierre
Bourdieu com uma sintese que me parece formidavel para traduzir o

longo esforco feito por este autor.

Como todas as grandes obras, a de Pierre Bourdieu se
desenvolve em torno de uma intui¢cdo. Uma s6. Uma ideia
forca que ele desenvolveu, repetiu, reformulou, retomou
em vinte e cinco livros. Uma intui¢do que articulou em
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torno de alguns conceitos basicos com habitus, os campos
sociais, o poder simbolico, o capital cultural. Uma
intuigdo unica que se transformou numa teoria potente
e rica, aplicavel a inimeros objetos, como a escola, a
cultura, a arte [..]. Hsta intuicdo fundadora se resume
numa férmula: as ideias puras nao existem. (DORTIER,
2008, p. 7, traducao nossa).

A partir daf, Bourdieu construiu, como destaca o titulo do livro
de um de seus mais préximos seguidores, Louis Pinto, uma “teoria
do mundo social” (PINTO, 2000). E, para nds, o fato de ter uma
visao global da sociedade permite-nos estabelecer uma clara distingao
entre as contribui¢cées de Bourdieu e Moscovici e, a0 mesmo tempo,
a possibilidade de didlogo entre os dois, como vimos procurando
demonstrar nas pesquisas realizadas e ilustraremos mais adiante.

Bourdieu, no seu livto Esbogo de autoandlise (2005), relembra
como teve de construir sua teoria em um momento em que, na Franca,
o existencialismo de Jean-Paul Sartre, de um lado, e o estruturalismo
de Claude Lévy-Strauss, de outro, dominavam e, para cle, tratava-
se de duas “filosofias sem sujeito”. Nao suportava, destaca, nem o
desprezo que expressavam os filésofos em relacio ao mundo concreto,
nem o olhar distanciado de Lévy-Strauss em relagio ao mundo social.
Por esta razao, pareceu-lhe oportuno e necessario trazer a cena o
papel do “agente”, nogao que visa ir além das oposi¢oes tradicionais
individuo/sociedade,  subjetivo/objetivo,  individualismo/holismo,
etc. Na verdade, quis ele ir além das concepgdes dos atos e falas dos
“individuos” (agentes) entendidos como processos exclusivamente
interiores, mentais, resultados de calculos e intencionalidades, por
conseguinte, concebidos como independentes de qualquer influéncia
externa, desconsiderando-se, pois, as condigdes sociais que permitem

aos “sujeitos” se construfrem e serem o que sao (observe-se que estes
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pressupostos sao também aceitos por Moscovici e Jodelet, embora eles
utilizem apenas o termo sujeito).

Nesta perspectiva, o conceito de habitus torna-se central na
praxiologia bourdieusiana e deve ser entendido como uma gramatica
generativa de praticas conforme as estruturas objetivas das quais ¢é
produto. E constituido por esquemas mentais, estruturas estruturadas
predispostas a funcionarem como estruturas estruturantes, numa
afirmacao classica de Bourdieu, e que atuam como principios geradores
de praticas e representagoes, as quais podem ser objetivamente reguladas
e regulamentadas sem serem o produto de obediéncia a regras e
objetivamente adaptadas a um fim, sem que se tenha consciéncia desse
fim ou do dominio das operagdes para atingi-lo. O habitus esta, assim,
na base de praticas coletivamente orquestradas sem serem o produto da
acao organizadora de nenhuma intervencao consciente (BOURDIEU,
1979, 1980, 1998, 2001).

As experiéncias acumuladas ao longo da trajetéria de um
grupo produzem os esquemas de percep¢ao, pensamento e agao que
guiam os individuos assegurando-lhes a conformidade e constancia
de certas praticas através dos tempos. Entre pessoas do mesmo
grupo, exemplifica Bourdieu, dotadas do mesmo habitus, portanto
espontaneamente orquestradas, Zout va sans diré’, mesmos os conflitos
(BOURDIELU, 1986). Dito de outra maneira, as condi¢oes sociais de
existéncia sao interiorizadas sob a forma de principios inconscientes de
acao e reflexdo, esquemas de percepgao e entendimento, ou seja, sob a
forma de estruturas da subjetividade.

Enquanto conceito operacional de cultura o habitus pode ser
empiricamente apreendido nas suas dimensdes basicas: a) eidos, que
corresponde a matriz de esquemas logicos e cognitivos orientadores da

apreensao e classificagdo dos objetos do mundo social, e se encontra

4 Tudo flui sem obstaculos — tradu¢@o nossa desta expressao francesa bastante utilizada.
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na base das estratégias desenvolvidas pelos agentes para se inserirem
nos diversos espagos sociais; ezhos refere-se a uma ética em estado
espontaneo e naturalizado, portanto nao necessariamente consciente;
hexis éa exteriorizagao, através do corpo, da internalizacio da historia
dos individuos (jeito de falar, posicionar-se, gesticular, etc.). Uma vez
estruturado, o habitus ndo cessa de produzir percepgdes, representacoes,
opinides, crengas, gestos e toda uma gama de produgdes simbolicas,
promovendo a articulagao dialética entre ator social e estrutura social,
recuperando o agente negligenciado pelo objetivismo e cedendo lugar
a interacao enfatizada pela fenomenologia®

O conceito de habitus, o mais antigo e sélido construido por
Bourdieu, sempre recebeu fortes criticas devido a sua forte acentuagao
estruturalista. De fato, em algumas de suas obras a determinagdo dos
condicionantes sociais parece nao deixar espago a liberdade de atuagio
dos sujeitos, como ¢é o caso de La reproduction (1970) e La Distinction
(1979) — obras marcantes do autor. Todavia, com o passar do tempo, a
énfase no cariter relacional do conceito foi se tornando mais evidente,
como, por exemplo, nessa definicio do livro Le Sense Pratigue: ““|...]
conjunto sistematico de principios simples e parcialmente substituiveis,
a partir dos quais podem ser inventadas uma infinidade de solugdes que
nao se reduzem diretamente de suas condi¢des de produgao.” (1980, p.
132, tradu¢ao nossa).

Ainda sobre este conceito e outros a ele relacionados, como o
de capital cultural, considero importante registrar o reconhecimento
feito a Bourdieu, apds sua morte em 2002, por Alain Touraine, um dos
(igualmente) mais destacados socidlogos do século XX e, a0 mesmo
tempo, durante certo tempo, um dos seus mais ferrenhos opositores.

Diz Touraine (2008, p. 111, traducdo nossa):

5 Mais adiante apresentaremos a esquematizagao do modelo proposto, o que ajuda a me-
lhor entender estas dimensdes do habitus, bem como mostraremos alguns breves exem-
plos de sua operacionalizagio.
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No plano sociolégico, as teses de Pierre Bourdieu sobre
o capital cultural me parecem aquisi¢oes solidas. Parece
hoje indiscutivel que o capital cultural desempenha um
papel tio importante quanto o capital econdomico, na
determinagao das posi¢es sociais. Mas, para mim, a tese
mais forte de Bourdieu, esta inserida em uma das grandes
questdes da filosofia e da sociologia: como um individuo
pode ser livre se estd, a0 mesmo tempo, preso a muitas
limita¢Ges e determinismos?

Esta questiao sempre foi fundamental para os debates em torno
do conceito de habitus e dos capitais culturais, que podem servir como
referentes empiricos aquele. Por isto, o reconhecimento de Touraine,
para quem conhece o contexto das disputas da época ¢ memoravel.

Conclui Touraine:

Bourdieu nao é, como muitas vezes se acredita, um
defensor de um determinismo implacavel e brutal.
Sua teoria do habitus nao aprisiona o ator numa gaiola
de ferro. A incorporacdo dos limites, dos habitos e
dos programas de comportamentos lhe permite uma
liberdade em  determinados contextos. Igualmente,
ele retoma e desenvolve, a sua maneira, a ideia cldssica
segundo a qual o conhecimento dos determinismos ajuda
a libertacdo. (ibid.).

Outro conceito central para os nossos interesses ¢ o de
campo social. Em texto anterior (DOMINGOS SOBRINHO, 2002),
destacamos ser este inovador na sociologia de Bourdieu, devido a
analogia que este autor faz entre a economia e os mercados de bens
simbdlicos, ou seja, 0s espagos socials Nao econodomicos Nos quais
os individuos sio tiao calculistas e estratégicos como nos mercados
econdmicos. Para ele, nao sdo exclusivas do campo economico as
estratégias af desenvolvidas pelos agentes visando comprar ou acumular

bens e capitais. Essas estratégias sio comuns aos demais espacos
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sociais. Um campo social é, portanto, um mercado de bens simbdlicos,
mas igualmente um campo de forgas e de lutas “[...] no interior do qual
os agentes se enfrentam, com meios e fins diferenciados conforme sua
posi¢ao na estrutura do campo de forgas, contribuindo assim para a
conservacao ou a transformacao de sua estrutura.” (BOURDIEU, 2004,
p. 50). Um campo ¢ um mundo social como outro qualquer, embora
com leis sociais mais ou menos exclusivas, no qual estiao inseridos os
agentes e as institui¢des que produzem, reproduzem ou difundem a
arte, a literatura, a ciéncia, a educacio, dentre outras realidades sociais.

Os agentes (individuos) envolvidos nesses espacos sociais
possuem um certo numero de interesses fundamentais, a saber, tudo
que esta ligado a existéncia mesma do campo, o que os leva a estabelecer
uma cumplicidade objetiva sempre presente em todos os conflitos
e antagonismos existentes. Por esta razio, as disputas ai existentes
pressupéem um acordo tacito entre os antagonistas a proposito do que
merece efetivamente ser objeto de disputa, embora isso seja esquecido
nas evidéncias do processo.

No pequeno livto que reproduz uma conferéncia feita pelo
autor em torno deste conceito, em marco de 1997, e publicado no
Brasil, em 2004, com o titulo Os usos sociais da ciéncid’, uma das sinteses
apresentadas ¢ bem ilustrativa dos empregos que se pode fazer desta

elaboracgio tedrica.

Os campos sao lugares de relagdes de forcas que implicam
tendéncias imanentes e probabilidades objetivas. Um
campo nao se orienta totalmente ao acaso. Nem tudo nele
¢ igualmente possivel e impossivel em cada momento.
Entre as vantagens sociais daqueles que nasceram num
campo, estd precisamente o fato de ter, por uma espécie
de ciéncia infusa, o dominio das leis imanentes do campo,
leis ndo escritas que sao inscritas na realidade em estado

6 Incluido nas nossas referéncias. Excelente introdug@o ndo s6 para quem precisa ter os primeiros con-
tatos com este importante conceito bourdieusiano, mas também para se ter uma visdo mais madura
e diversificada do mesmo.
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de tendéncias e de ter o que se chama em 7xghy, mas
também na Bolsa, o sentido do jogo BOURDIEU, 2004, p.
27, grifos do autor).

A relevancia deste conceito para o modelo aqui em discussao
deve-se a sua estreita relacaio com o conceito de habitus. A existéncia de
um campo social, concluiu Bourdieu ao longo de suas investigacdes,
¢ indissociavel da existéncia dos agentes dotados do habitus especifico
que o faz mover-se. O “sentido do jogo” acima mencionado ¢ o que
permite aos agentes fazerem as escolhas adequadas em cada conjuntura
do campo. Ao contrario, os individuos nao detentores dos esquemas
do habitus que fazem movimentar-se determinado campo estdo sempre
sujeito a ficar “defasados, deslocados, mal colocados, na contramio e
na hora errada, com todas as consequéncias que se possa imaginar’”
(ibid., p. 29).

Do ponto de vista operacional, este conceito, ajuda-nos, por
exemplo, a entender como as trajetorias social, familiar e escolar dos
individuos e os capitais por eles acumulados nesse percurso condicionam
sua forma de inser¢ao nos campos sociais por nds investigados, ou
melhor, nas manifestagoes especificas do campo educacional na

realidade nordestina, como sera demonstrado adiante.

A centralidade dos conceitos de poder simbdlico e violéncia
simbélica para o modelo

No infcio da se¢ao anterior fizemos alusdo a intui¢ao que,
segundo Dortier, orientou toda a obra de Bourdieu: “as ideias puras
nao existem”. Agora, explicitemos como isto ocorre, segundo o autor,
do ponto de vista da dominagao. Bourdieu, no seu excelente livro,

escrito no auge da maturidade, Méditations pascaliennes (1997)", ao refletir

7 Publicado no Brasil, em 2001, um ano antes de sua morte, sob o titulo Medita¢oes pascalianas (em
referéncia ao filosofo que mais o inspirou), editora Bertrand Brasil. Ver Referéncias.
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sobre a “magia” do poder simbdlico, faz men¢ao a uma belissima frase

de David Hume que citamos a seguir.

Nada consegue surpreender tanto os que examinam oS
nego6cios humanos com olhar filoséfico do que ver a
facilidade com que a maioria (#he many) é governada pela
minoria (zhe few), e observar a submissao implicita com
a qual os homens anulam seus proprios sentimentos
e paixdes em favor de seus dirigentes. Quando nos
perguntamos por que meios essa coisa espantosa se
realiza nos deparamos com o fato de que, estando a
forca sempre do lado dos governados, os governantes s
podem contar com a propria opinido para sustenta-los.
Portanto, o governo encontra-se alicer¢ado apenas sobre
a opinido, podendo-se estender essa maxima tanto aos
governos mais despoticos e militarizados, como aos mais
livres e populares. (BOURDIEU, 2001, p. 216)°%.

O espanto de Hume faz surgir a legitimidade como a questao
central de toda filosofia politica, o que, para Bourdieu, nao ¢é o central,
pois a ordem estabelecida nao constitui problema. Fora das situagdes
de crise, a questao da legitimidade do Estado, e da ordem instituida por
ele, nem chega a ser levantada. O Estado, continua Bourdieu, ndo tem
forcosamente necessidade de dar ordens e exercer coercao fisica, ou
mesmo coer¢ao disciplinar tendo em vista produzir um mundo social
ordenado: “pelo menos enquanto estiver em condi¢oes de produzir
estruturas cognitivas incorporadas que estejam ajustadas as estruturas
objetivas e, assim, garantir a submissdo doxica a ordem estabelecida.”

(ibid., 217). E apresenta, entio, sua tese sobre a dominag¢ao simbolica:

E o acordo pré-reflexivo entre as estruturas objetivas e as
estruturas incorporadas, e nao a eficacia da propaganda

8 Da edigdo brasileira, utilizo apenas a tradugdo da citag¢ao feita por Bourdieu (assim como farei em
outras citagdes), cuja referéncia ¢ a obra deste filosofo, historiador e ensaista escocés que se tornou
célebre por seu empirismo radical e ceticismo filosofico e viveu entre 1711-1776: On the First Prin-
ciples of Governements (1758), in: Political Essays. Cambridge: ed. K. Haakonssen, Cambridge
University Press, 1994, p. 16-19.
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deliberada dos aparelhos ou o reconhecimento livre da
legitimidade pelos cidadaos, que explica a facilidade, de
resto algo espantosa, com a qual, ao longo da histéria, e
tirante algumas situacoes de crise, os dominantes impoem
sua dominacao. (ibid. p. 216).

Bourdieu deixou sempre claro, como ja exploramos em outro
texto e mencionamos no inicio deste (DOMINGOS SOBRINHO,
2003), que sua sociologia da cultura ¢ indissociavel de uma teoria da
dominagao, posto que a cultura ndo se reduz a um conjunto de obras,
mas ¢, sobretudo, resultante da elaboracio de percepgdes sobre o
mundo e uma maneira particular de descrevé-lo e compreendé-lo. Nao
¢ apenas a construgao de sentidos, mas a disputa pela imposi¢ao dos
sentidos legitimos.

A imposi¢ao da defini¢do legitima sobre as coisas pressupoe a
existéncia de um poder que nao atua pela coagao, pela forga fisica, mas
que se exerce sobre 0s corpos como que por magia, a qual somente
se efetiva “com o apoio de predisposi¢cdes colocadas, como molas
propulsoras, na zona mais profunda dos corpos”, como ele procurou

demonstrar no seu livro A dominagao masculina (1999, p. 50).

[...] é o fato de aceitar esse conjunto de pressupostos
fundamentais, pré-reflexivos, que os agentes socials
avalizam, pelo simples fato de tornar o mundo 6bvio,
ou seja, como ele é, e de achd-lo natural porque eles lhe
aplicam as estruturas cognitivas que sdo originarias das
proprias estruturas desse mundo. (ibid., p. 53).

Os sentidos legitimos ou hegemonicos fazem, portanto, parte
da doxa, ou seja, das opinides correntes, das crengas estabelecidas, do
que € aceito como Obvio, portanto, ndo questionado. Por esta razio,
a andlise da aceitacio ddxica do mundo, “em razdo da concordancia

imediata das estruturas objetivas e das estruturas cognitivas, ¢ o
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verdadeiro fundamento de uma teoria realista da dominaciao e da
politica” (ibid.).

Feita a apresentagdo sumaria dos pressupostos e conceitos
fundamentais com os quais dialogamos visando definir as bases do

modelo proposto, passemos a sua melhor explicitagao.

Hipotese central e objetivos do modelo

Busca-se, a partir da articulagio entre os pressupostos e
conceitos basicos da Praxiologia bourdieusiana e da teoria das
representacOes sociais de Serge Moscovici elaborar uma matriz de
leitura da construcao dos sentidos do mundo social, realizada pelas
diferentes formas de coletivos de individuos, ou, mais precisamente,
elaborar uma matriz de leitura da construcio dos sentidos dos objetos
sobre os quais se disputa a imposi¢ao do sentido legitimo sobre os
mesmos. Legitimidade comumente resultante dos efeitos do poder
simbdlico de naturalizacio ou de imposi¢ao da cultura hegemonica
sobre o que deve ou niao ser aceito como valido. Acrescentamos o
advérbio “comumente” ao termo legitimidade, pois concordamos com
Bourdieu, quando alerta, em conferéncia feita no Japao e publicada
no livto Ragdes priticas (1996)°, para o fato de nem todas as condutas
humanas serem movidas pela busca de distingdes ou resultantes da
imposic¢ao de legitimidades ou do efeito de naturalizacdo, isto é, quando
os sentidos dominantes passam a fazer parte da doxa, como dito antes.

Para ele, criou-se, um mal-entendido “frequente e funesto”
a respeito do titulo do seu livto La Distinction (1979), que levou a se
acreditar que o motor de todas as condutas humanas seria a busca da
distin¢ao. Crenga infundada e esclarecida pelo autor, com o seguinte

ar, gumento:

9 Capitulo 1: Espaco social e espago simbolico. Conferéncia proferida na Universidade de Todai, em
outubro de 1989, p. 13-33. Ver Referéncias.
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A diferenga s6 se torna signo e signo de distin¢do (ou
de vulgaridade) se lhe aplicamos um principio de visao
e de divisio que, sendo o produto da incorporagiao
da estrutura de diferengas objetivas (por exemplo, a
estrutura da distribui¢do, no espago social, do piano
ou do acordedo, ou dos que tocam um ou outro), estd
presente em todos os agentes, proprietarios de pianos
ou tocadores de acordedo, e estrutura suas percepgdes
como proprietarios ou tocadores de piano e acordedo
(seria necessario precisar essa analise da logica — a da
violéncia simbolica — que estabelece que as artes de viver
dominadas sejam quase sempre percebidas, mesmo por
seus praticantes, do ponto de vista destruidor e redutor
da estética dominante). (BOURDIEU, 1996, p. 23).

De forma breve, ser distintivo ¢ ser significativo, por oposi¢ao
a ser insignificante. Todavia, uma diferenca ou uma propriedade
distintiva (cor da pele branca ou negra, magreza ou gordura, cerveja
ou uisque, forré ou MPB, nordestino ou paulista...) s6 se torna visivel
socialmente se ha pessoas capazes de estabelecer essas diferengas,
dotadas das categorias de percepcdao e esquemas classificatorios de
um determinado gosto que lhes permite aplicar os principios de visao e
divisao mencionados.

Nossa hipétese central nos faz acreditar que habitus e
representagoes sociais sao igualmente vias de acesso as producdes
mentais resultantes do trabalho coletivo que se destina a construgao
de sentidos para os objetos do mundo e nele se situar, referenciar e
distinguir, posto que os fendmenos apreendidos por estes conceitos
sejam resultantes da distribuicdo e posicionamento dos individuos nos
diferentes espagos do mundo social. O recorte escolhido, os sentidos
construidos para se distinguir e se diferenciar, apoia-se tanto no sentido
bourdieusiano antes exposto, como nos fundamentos moscovicianos: as
representagoes sociais sao socialmente elaboradas e partilhadas e visam

a construcao de uma realidade comum a um conjunto social. Como diz
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Jodelet, as representagoes sociais devem ser estudadas, articulando-se
elementos afetivos, mentais e considerando as relagdes sociais que as
afetam, quer dizer, a realidade material, social e ideativa sobre a qual
elas tém de intervir. Ou ainda, “o sujeito é considerado de um ponto
de vista psicologico”, todavia, continua a autora, a particularidade da
pesquisa das representagoes sociais “é o fato de integrar na analise
desses processos a pertenga € a participac¢do, sociais ou culturais, do
sujeito. Eo que a distingue de uma perspectiva puramente cognitivista
ou clinica.” (JODELET, 2001, p. 26-27).

Essa proximidade epistemoldgica entre os conceitos de
habitus e representagao social ja foi responsavel por originar certas
incompreensoes tedricas que ainda servem para enriquecer o debate
aqui proposto. No meu primeiro texto sobre essa articulacdo, fago
mengao a um desses equivocos, no caso cometido por Willem Doise,
pesquisador de referéncia hoje nesta area, e, claro, isto no inicio de suas
elaboragdes, quando procurou aproximar o conceito de habitus com o

de representacao social'’.

Partindo da leitura destes dois autores, Doise tenta
elaborar uma definicdo de representacio social que,
inclusive, procura fundir os dois conceitos. Para ele, ‘as
representagdes sao principios geradores de tomadas de
posicao ligadas as inser¢bes especificas de um conjunto
de relagoes sociais, organizando os processos simbolicos
¢ intervindo nessas mesmas relacdes’ (DOMINGOS
SOBRINHO, 1996, p.86).

O habitus, comentava ainda, deve ser entendido, além de
outros elementos ja expostos aqui, como sistemas de representacoes
dos diferentes objetos que, ao nivel dos individuos se traduzem

“em principios geradores de tomadas de posicao ligadas a inser¢oes

10 O texto ao qual me refiro é: DOISE, W. Les représentations sociales: définition d’un concept. In:
DOISE, W.; PALMONARI, A. Textes de Base em Psychologie. Neuchaél: Delachaux Paris &
Nestlé S. A., 1986, p. 85.

39



40

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

especificas” (as aspas sdo para mostrar como Doise aplica parte da
ica urdieu i . u tex
definicio de Bourdieu ao conceito em foco). Volto ao meu texto,
porque esta ali uma sintese escrita ha 19 anos, mas com a qual ainda
concordo.
E, portanto, a partir da construc¢ao de suas representagdes
dos diferentes objetos que estio em jogo dentro de um
campo particular do espaco social, que um determinado
grupo se apropria do mundo exterior e constroi os tragos
distintivos de sua identidade social. Cada grupo social
elabora, assim, em particular, uma maneira de ver e viver
a existéncia. Entretanto, os sistemas culturais por ele
produzidos nao sao estranhos entre si. Ao contrario, nao
podemos imagina-los de maneira isolada, mas dentro de

um universo onde todos estdo em relacido de articulacao
e interdependéncia parcial (ibid.).

Concluo com um argumento construido por Bourdieu
em La Distinction, o qual me ajuda a encerrar esta primeira parte da
argumentagdao sobre a proposta do modelo: cada condi¢dao social ¢é
definida por suas propriedades intrinsecas, particulares e, a0 mesmo
tempo, pelas propriedades relacionais que cada uma deve a sua posi¢ao
dentro do sistema das diferentes condi¢Oes sociais que ¢ também
sistema de diferencas — “a identidade social se define e se afirma pela
diferenca”, diz Bourdieu (1979, p. 21).

Segue-se uma esquematizac¢ao cuja intengao ¢ ilustrar o que fot
dito e auxiliar na compreensao dos resultados de pesquisa que serdo

apresentados na sequéncia.
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CULTURA HEGEMQNICAI HABITUS / PODER SIMBOLICO
VIOLENCIA SIMBOLICA / REPRESENTACOES SOCIAIS

v

Habitus Habitus Habitus Habitus
1 2 3 n
— Habitus <—

Normas de Ggstos e
comportamento mowmenpos

< FEthos — Eidos — Hexis —» caipRiEs
Estilos de vida

Valores Linguagem

Campo Social

Trajetorias social, familiar e escolar /
hierarquias sociais / volume de capitais /
lutas distintivas

Capitais materiais e simbélicos

— Representagdes Sociais via de acesso ao habitus e vice-versa —

. J/

Grafico 1 - Esquematizagido do modelo.

A construgio do ser professor (a) da educagio basica

Sobre este tema, uma primeira andlise do conjunto de teses
por mim orientadas resultou na produgdo de um artigo no qual
faco a relacdo entre os referentes empiricos dos habitus docentes das
populacoes pesquisadas e sua relacio com o campo educacional, tal

como esse se manifesta nas realidades pesquisadas (DOMINGOS
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SOBRINHO, 2011). Nao fa¢o ainda o confronto dos achados relativos
aos conteudos representacionais, o que sera objeto de um livro. Todavia,
nesta se¢ao, apresentarei de forma breve, dada a limitagao do espaco,
algumas dessas relagoes propostas pelo modelo.

O autor Lira (2007) apresenta, de modo resumido e claro, um
dos pressupostos que nortearam a aplicagao do modelo nas teses que
tiveram dentre os seus objetivos o de apreender, em cada realidade, o
“ser professor (a)” da educagao basica.

Ser professora/professor da educagao basica, diz ele, é
compartilhar uma identidade social e uma cultura especifica (um habitus)
que, nos limites do senso comum, podem ser percebidas tio somente
como um conjunto de profissionais com caracteristicas peculiares,
assim como os médicos, advogados e tantas outras categorias.
Todavia, apesar de ser relativamente facil elencar pontos em comum
demarcatorios da identidade docente “muito nos falta para entender a
logica que preside a construgao e estruturagao identitaria dos mesmos.”
(ibid., p. 16). Assim, o que parece ser um bloco homogéneo, quando
visto a partir da representacao social hegemonica do ser professora/
professor na sociedade brasileira, esconde, na verdade, um emaranhado
de possibilidades entrecruzadas e o longo processo social de construgao
desses profissionais.

Buscou-se investigar, nesta Otica, como os individuos
pesquisados tornaram-se docentes da educagao basica, analisando-se
suas origens sociais e trajetorias percorridas até inserir-se no campo
educacional e as condi¢des em que ocorreu essa inser¢ao. As pesquisas
que nos serviram de fontes de dados para a breve sistematizagao a seguir
foram: Albuquerque (2005), que pesquisou uma populagiao docente do
ensino fundamental da cidade de Maracanau - CE; Lira (2007) ¢ Melo
(2009) que pesquisaram o professorado das redes publicas de ensino

municipal e estadual da cidade do Natal, envolvendo professoras e
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professores da educagio infantil e do ensino fundamental I e II; Silva
(2007), que investigou docentes da disciplina de Geografia do ensino
fundamental em Teresina-PI; e Soares (2011), cuja investigagao voltou-
se pata o processo de construcio do ser professora/professor da
educacio infantil em Campina Grande — PB.

Quanto a origem social, os professores pesquisados, seja em
Teresina, Natal, Maracanat ou Campina Grande eram, em sua maioria,
oriundos de familias pertencentes a grupos sociais situados nas faixas
de renda mais baixas da Populacio Econémica Ativa, cujos pais
sempre estiveram engajados em ocupac¢des/profissoes essencialmente
“manuais”, o que na sociedade brasileira indica estar em posi¢oes
menos prestigiadas do mundo social e do trabalho (DOMINGOS
SOBRINHO, 1998, 2000), e cuja escolaridade nao ultrapassou,
na grande maioria (63% dos pais e 72% das maes), o segundo grau
incompleto.

Identificou-se, entretanto, junto as populaces pesquisadas,
uma disposi¢ao permanente para a aquisicio de capital educacional,
embora esse esfor¢o nao tenha ido além, para a maioria, do curso de
magistério, do segundo grau nao profissionalizante ou de um curso
de licenciatura. A pés-graduagio, quando ocorreu, concentrou-se nos
cursos de Especializacdo (lato sensu), sendo, portanto, muito baixa ou
inexistente a incidéncia na formacao s#icto sensu (mestrado e doutorado).
Essa disposi¢ao tem raizes nas familias de origem, posto que essas, por
alimentarem a crenca no valor “redentot” da educacio, desenvolveram,
cada uma a sua maneira, as estratégias que levaram seus descendentes
a superacao dos obstaculos iniciais para a acumulagao do capital
cultural sob sua forma de saberes e titulos escolares (DOMINGOS
SOBRINHO, 1998). Como bem ilustra Albuquerque (2005, p. 64-65).

As famfilias citadas ndo ocupavam um mesmo espago
geografico, mas compartilhavam a mesma valoriza¢ao
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da escola, pois acreditavam que esta instituicdo teria a
capacidade de redimir seus filhos do estado de pentria em
que viviam |[...] a0 examinar as trajetorias dos professores
pesquisados, constata-se uma postura diferenciada
do restante da populacdo rural: suas familias fizeram
inimeros sacrificios para lhes possibilitar acesso ao saber
escolarizado. A forca simbélica exercida pela escola, vista
como possibilidade de ascensdao social, direcionou as
praticas dessas familias.

Surge aqui uma categoria importante para se entender como
esses docentes se inserem no campo educacional, a no¢ao de capital
cultural, ilustrada no esquema como referente empirico para o
habitus. Essa nog¢ao, diz Bourdieu (2012), se impos enquanto hipdtese
indispensavel para dar conta das desigualdades do desempenho escolar
de criangas provenientes de classes sociais diferentes e, a partir dai,
desmistificar as crencas que atribufam o sucesso escolar aos “dons”
e “aptiddes” individuais. Nessa direcao, as pesquisas referenciadas
procuram demonstrar que os capitais culturais acumulados pelos
futuros docentes ao longo de suas vidas e em contato com o campo
educacional, é o que vai lhes ajudar a entender e familiarizar-se com
os codigos, bens materiais e simbdlicos e os jogos especificos desse
campo, passando-se, entao, a valorizar as praticas relativas ao estudo, a
identificar-se com o espaco escolar e com certos modelos de professor,
manifestagoes de esquemas mentais particulares, que estdo na génese
do habitus docente. F. bem expressiva, a este respeito, a conclusio a que

chega Lira (2007, p. 222):

O fato desses sujeitos ingressarem na carreira docente
resultou de uma disposi¢do pratica, que decorre nao
necessariamente de uma escolha intencional e desejada,
mas da confluéncia de um Jabitus e um campo social.
Dito em outras palavras, orquestra-se aqui uma tomada
de posicdo de um conjunto de individuos, que colocados
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sob as mesmas circunstancias histéricas e tendo
uma estrutura de capitais relativamente semelhantes,
investiram de acordo com o sistema de percep¢io e
apreciacao moldados nesse espaco recortado do mundo
social.

Estes achados servem também para ilustrar a fungao do ezdos
na constituicao do habitus docente, uma vez que esse funciona como
operador dos esquemas logicos e cognitivos orientadores da apreensao
e classificagao dos objetos do mundo. Se o habitus é a mediagao que se
instaura entre a mobiliza¢ao de recursos e a acdo do agente, essa agao
supoe uma operac¢ao preliminar de decifraciao dos eventos nos quais os
agentes tomam parte. Lalive d’Epinay, sociélogo suico, defendeu haver
nesse caso quatro momentos: a) cognitivo — aquele durante o qual o
evento deve ser identificado; b) avaliativo — quando ao evento atribui-se
um valor, tal como, bom, desejavel, neutro, etc.; ) prospectivo — referente
aos objetivos perseguidos pelo agente; d) seletivo — que corresponde a
utilizacao seletiva dos recursos (LALIVE D’EPINAY et al., 1984).

Por conseguinte, a inser¢io dos professores pesquisados
no campo educacional se da em decorréncia do volume de capitais
acumulados ao longo de suas trajetorias, dos condicionantes sociais
que os impediram de buscar alternativas socialmente mais valorizadas
e rentaveis e pelo desenvolvimento de estratégias que expressam, ao
final, a incorporacio do sentido do jogo das relagdes nas quais estao
inseridos. Em consequéncia, o setor publico municipal e estadual,
nao obstante os cronicos problemas salariais de desvalorizacio da
carreira e condi¢des de trabalho, dentre outros, foi o “lugar’” do campo
educacional predominantemente ocupado pela nossa populagio.

Ao ingressarem no mercado de trabalho educacional, em
todos os casos pesquisados, a populagao investigada nao esta apenas

criando um vinculo burocratico-contratual, mas ingressando num
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espaco social regido por determinadas leis, por certo tipo de disputa
material e simbolica e por pessoas prontas a disputar esse jogo, pois, 0s
campos sao lugares de relagoes de forca que implicam “[...] tendéncias
imanentes e probabilidades objetivas”” (BOURDIEU, 2004, p. 27).
Nada ai acontece por acaso, nem as possibilidades e impossibilidades
sao iguais em todos os momentos. Outra citagdo de pesquisa com

professores de Geografia enfatiza a for¢a dos achados.

Dos dados apresentados [..] podemos inferir que o
professorado de Geografia é produto de um encontro
de individuos com trajetérias sociais e individuais
semelhantes. A escolha da Geografia, pode-se constatar,
¢ fruto do calculo das possibilidades de investimento
material e simbodlico realizado (ou inferido) pelos
esquemas mentais [do habitus de origem|. Ao inserir-se
no campo do ensino da Geografia na cidade de Teresina,
cada agente ocupard uma posi¢do que serd resultante
do volume dos capitais acumulados e das estratégias
desenvolvidas para ocupa-la. [...] No grupo de professores
(as) estudado, os investimentos em capital educacional sio
limitados a sua capacidade (e da familia) de reconverter
o capital dinheiro ou outros bens (bens materiais, capital
social, capital lingliistico, cognitivo) nas formas mais
distintivas do campo educacional. Dada a exigiiidade do
capital possuido, o investimento é orientado para areas de
baixo risco ou cujo retorno é mais rapido e mais seguro.
(SILVA, 2007, p. 151).

Uma adverténcia teoérica quando se fala de estratégias e sentido
do jogo é preciso ser feita para evitar a vulgarizacao na utilizagao dessas
categorias, resultantes da incompreensao do seu estatuto epistemologico
na praxiologia bourdieusiana. Bourdieu faz dessas categorias elementos
importantes do seu esfor¢o de reabilitacio do agente, da agao e da
pratica. Dai, elas ndo poderem ser utilizadas independentemente de sua
articulagdo com os conceitos de habitus, campo social, sentido pratico

(sens pratique), capital, dentre outros centrais em sua teoria do mundo
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social. Uma tultima citag¢ao enfatizadora: O habitus esta no principio do
encadeamento de agoes (coups) que sdo objetivamente organizadas como
estratégias. Entretanto, essa orientagao estratégica nao é uma escolha
individual feita em plena consciéncia e guiada pelo calculo racional e
meios mobilizados para atingir determinado fim, isto ¢, descolado do
habitus que esta na base da produgdo das mesmas. As estratégias sao
“o produto do sentido pratico como sentido do jogo” (BOURDIEU,
1987, p. 79, tradugao nossa).

Representagdes sociais e poder simbdlico na pesquisa sobre o

ser professor

Iniciamos com alguns achados da tese de Albuquerque (2005)
a respeito do conteudo representacional construido pelas professoras
do municipio de Maracanau (Ceara), a fim ilustrar a hipotese central
do modelo. Considere-se que a primeira fase da pesquisa de campo
esteve sempre voltada para a apreensio dos referentes empiricos do
habitus docente e a reconstitui¢ao das trajetérias social e escolar dos
individuos até se inserirem no campo educacional. Em seguida, passou-
se a pesquisar, através de metodologias diferenciadas, os contetdos
representacionais que dariam sentido ao “ser professor (a)”. Nesse
momento, como diz a teoria de Serge Moscovici, é possivel conhecer
a relagio entre essas produgdes mentais e a inser¢ao social dos
individuos. Contudo, acrescentamos, sem um modelo teérico que dé
conta da complexidade dos fenomenos estudados, corre-se o risco,
como alids acontece em muitas pesquisas nesta area, em particular no
Brasil, de se cair numa descricao relativamente estéril do conteudo
representacional porque identificam-se os referentes culturais e objetos
simbdlicos que o compdem, mas se ¢ incapaz de explicar porque esses

elementos estdo la. Ou, de outra forma, restringe-se uma representagao
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a seus componentes cognitivos (algumas observagoes criticas ja foram,
embora ligeiramente apresentadas, na primeira parte deste texto, seja
por mim, por Jesuino, Abric, o préprio Moscovici e Denise Jodelet).

Albuquerque encontrou, na sua pesquisa das representagoes
sociais do ser professor (a), a presenca de dois elementos centrais
relacionados 2 palavra indutora Escola', quais sejam, Aprendizagem
e Familia, cuja relagdo causou inicialmente forte surpresa. Seria
compreensivel entender-se que o elemento Aprendizagem estivesse
associado a Escola e a constru¢ao do sentido do ser professor, mas por
que a centralidade dada também ao elemento Familia?

A analise dos dados referentes a construcao do habitus docente,
afirma a autora, permitiu-lhe constatar que o mesmo se constroi como
uma sintese de outros habitus, no seu caso, rural, provinciano e religioso
presentes na realidade do Nordeste brasileiro, principalmente nas
pequenas cidades. Encontra-se ai, em consequéncia, a predominancia
de relagGes primarias de amizade, parentesco, companheirismo e

compadrio. Acrescenta, entao:

Com base no conceito de campo social, infere-se que
os espagos do mundo familiar e, particularmente,
das praticas educativas, nio possuem fronteiras bem
demarcadas. Portanto, a escola é considerada como um
prolongamento da familia e o professor se comporta
como um parente do alunado. O exame da trajetoria de
cada professor pesquisado revela a influéncia familiar na
escolha profissional. (ALBUQUERQUE, 2005, p. 124).

Nesta mesma direcao, a superposi¢ao de disposi¢des de outros
habitus é constatada por Melo (2009) numa realidade mais complexa
que o pequeno municipio de Maracanau, desta vez na cidade do Natal,
capital do Rio Grande do Norte, com repercussao na organizacao dos

conteudos representacionais.

11 A autora utilizou o método de identificagdo dos elementos centrais da organizagdo do contéudo
representacional a partir da utilizagdo da evocagao livre de palavras, conforme sugerido por Jean-
Claude Abric, na sua teoria complementar do Nucleo Central.
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[...] segue a reproducio dos elementos da faceta da
dimensao sacerdotal, potencializados pela adesio a
correntes religiosas, as quais buscam “sacralizar’ o espaco
escolar, através de apelos religiosos e a manifestacao de
uma bexzs que materializa os sentidos compartilhados.
Constatamos professores numa postura de extrema
paciéncia com os alunos, se esforcando para atendé-los
de carteira em carteira e dizendo se orgulhar e amar o que
fazem, nao importando as adversidades. (MELO, 2009,
p. 160).

A autora constata que o habitus docente, no seu caso, ¢
influenciado pelas disposi¢coes de um habitus religioso que estd na
base da reproducao de praticas que buscam “‘sacralizar” o espago das
praticas escolares, procurando, agora, torna-lo extensao nao da familia,
mas das igrejas as quais os sujeitos se filiam. Na tese, sao exibidas
fotos da postura corporal das professoras e de cartazes com convites
para cultos e outras atividades de determinadas igrejas. Aqui, pode-se
ilustrar o sentido da dimensao do habitus denominada por Bourdieu
de Jexzs, presente na esquematizacao do modelo, e fruto de um apelo
as elaboragdes aristotélicas, que o influenciaram na construcao deste
conceito.

Esta citagio da tese de Melo permite-nos igualmente
ilustrar como os efeitos do poder simbdlico atuam na construgao
dos conteddos representacionais. Aqui, como em outros achados das
pesquisas referenciadas, surge, embora de forma niao predominante,
os resquicios da influéncia de uma representagdo hegemonica da
atividade docente como “missao” e “vocagdao”. As teses, quando
descrevem as condi¢Oes de trabalho do professorado e de muitas
escolas nas quais atuam, constatam que, tanto as condi¢oes salariais
estao longe de corresponder aos esfor¢os do professorado, como estao
distantes de contribuir para a sua valorizaciao profissional. Contudo,

assim como constatado por Melo, sao ainda encontrados depoimentos
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que qualificam o magistério como “missao”, independentemente das
condig¢bes nas quais é exercido, reproduzindo, desse modo, um efeito
de naturalizacio do mundo, visto como sendo “assim mesmo”.

Ainda na citagao anterior, a autora poe em evidéncia o reflexo
de uma disputa pela legitimidade da verdade religiosa sobre o mundo,
na realidade estudada por Melo, a regidao Norte da cidade do Natal,
onde, nas ultimas décadas, vem crescendo aceleradamente, assim
como em toda Natal, o numero de igrejas genericamente chamadas
de evangélicas (nao vamos fazer aqui este debate), as quais disputam a
hegemonia das crengas e rituais religiosos, antes hegemonizados pela
igreja catolica.

Outro exemplo dos efeitos da imposi¢ao da defini¢ao legitima
sobre os objetos do mundo pode-se extrair da seguinte citacio de

Albuquerque sobre o professorado de Maracanau.

Na atribuicdo de sentido ao objeto representacional
escola, os_professores assinalaram sua funcionalidade,
descrevendo-o como um lugar tanto de novos
aprendizados, quanto de ampliagio dos saberes trazidos
da familia. Surgiu, também, o carater prescritivo, pois a
escola foi vista como um lugar de formacao do cidadao,
do cidaddo critico, de preparag¢do para o futuro, para
ocupar um bom Ingar na sociedade. (ALBUQUERQUE,
2005, p. 103, grifos do autor).

Reproduz-se, assim, a imposi¢ao da legitimidade do discurso
hegemonico sobre a escola. Por um lado, a imposi¢ao da legitimidade
decorrente dos discursos oficiais sobre a escola produzidos para o
Estado pelos intelectuais universitarios convidados pelo mesmo,
tendo em vista elaborar as Diretrizes Curriculares, Projetos Politicos
Pedagbgicos e outros documentos que visam subsidiar as praticas
educativas em todo o pafs; discurso produzido por intelectuais cujas

ideias estdao também presentes nas obras utilizadas nos diversos
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processos formativos, do Oiapoque ao Chui, como se as realidades e os
sujeitos fossem os mesmos. Dai falar-se da escola, em qualquer realidade,
como formadora de “cidadaos criticos”, por vezes, acrescentando-se
“autonomos” e “reflexivos”.

Por outro lado, a legitimidade decorrente de sentidos
hegemonicos que passaram a fazer parte da doxa, isto é, das opinides
correntes e crengas estabelecidas, como a que associa a escola a
garantia de assegurar, para qualquer um, como dito acima, “um bom
lugar na sociedade”, sendo af abstraidas as condi¢des concretas dessa
realizagao. Como destaquei em outro texto, esta afirmagao doxa encobre
os inumeros exemplos da realidade brasileira, como por exemplo, o
sofrimento das vitimas do fracasso escolar e da exclusdao social para
as quais essa garantia nao se efetiva. Ou o sofrimento dos jovens
submetidos ao filtro do vestibular (hoje assumindo outras formas,
mas igualmente seletivas), para os quais, o sucesso ou o fracasso é
quase exclusivamente atribuido aos seus proprios dons e méritos
(DOMINGOS SOBRINHO, 2003).

Para encerrar esta secao, devemos ainda destacar o fato de
a nossa proposta permitir por em evidéncia a complexidade dos
fenémenos pesquisados, gracas a consisténcia das teorias utilizadas.

Quando Albuquerque (2005) procura entender a relagio que se
estabelece entre os sentidos Escola/ser professor/Familia, ela consegue
entendé-la langando mao do conceito de campo social, como vimos. Ou
seja, no universo social de uma pequena cidade do interior do Ceara,
nao se pode aplicar de forma ampla o conceito de campo social, o
qual melhor se aplica onde ha maior complexidade das relagoes sociais,
posto que, na auséncia dessa, os espagos das praticas familiares e das
praticas escolares nao se diferenciam tanto, permitindo que um seja o
prolongamento do outro. A autora destaca também que, quando ha

festas na escola ou algum outro evento que demande a cooperacio da
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familia, as professoras levam as atividades para casa e nelas envolvem
maridos, filhos e demais parentes que trabalham, as vezes, até altas horas
da noite. E possivel, entio, inferir que, a estreita relacao entre familia/
ser professor/escola ndo decorre de qualquer imposicao simbolica (de
legitimidade ou de naturalizacdo), mas de fendmeno essencialmente
antropolégico, isto é, da cultura local.

Conforme comentado na primeira parte deste texto,
relembramos o que disse Bourdieu na conferéncia proferida no Japao,
sobre o fato de nem todas as condutas humanas serem movidas pela
busca de distingdes ou resultantes das imposi¢oes de legitimidades.
Neste sentido, a abordagem moscoviciana ajuda-nos a evidenciar outras
dimensoes da produgido de sentidos.

Por ultimo, reafirmamos o carater simplificado e preliminar
desta exposicio dos achados das pesquisas referenciadas, dai a
consciéncia de que nem tudo ficara tao evidente como desejarfamos.
Mas, acredito, o mais proveitoso deste empreendimento sejam as

criticas e contribuigdes que seguramente nos serdo enderegadas.
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Capitulo 2

EM BUSCA DA DINAMICA CONSENSUAL
SUBJACENTE AS REPRESENTACOES
SOCIAIS DE TRABALHO DOCENTE: A
ABORDAGEM SOCIOGENETICA COMO
FERRAMENTA DE PESQUISA

Maria do Rosario de Fatima de Carvalho (UFRN)
Miarcia Cristina Dantas Leite Braz (UFRN)

Introducao

Esta construc¢ao teérico-metodoldgica iniciou-se por Carvalho,
em 1998, com a leitura de Wagner (1998) sobre sociogénese e
caracteristicas das Representagoes Sociais, que a levou a escrita de
alguns textos sobre as trajetorias dos objetos sociais entre os dois
universos, o senso comum e o reificado, enquanto tentava captar tal
movimento nas pesquisas realizadas e teses que orientava. Em paralelo
dialogava com Roazzi (1995) sobre o Procedimento de Classificagdes
Multiplas (PCM) como recurso metodolégico pertinente a pesquisa
do consenso, produzindo com ele algumas pesquisas entre 1999 e
2004, nas quais verificaram empiricamente elementos consensuais na

Representacao Social entre grupos, como também avaliaram o nivel de

57



58

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

consenso de diferentes grupos (ROAZZI; FEDERICCI; CARVALHO,
1999; ROAZZI; FEDERICCI; CARVALHO, 2002; CARVALHO;
ROAZZI; DIAS, 2005). Ja sua parceria com Wagner e Mecha culminou
com a publicagdo sobre meta-analise para identificacdo das articulacoes
entre discursos, institui¢des, praticas sociais e Representacdes Sociais
(WAGNER; MECHA; CARVALHO, 2008).

Apobs esses estudos de Carvalho, ndés duas iniciamos o
delineamento proposto nesse texto, de pesquisa estrutural-processual,
através da abordagem sociogenética como ferramenta de pesquisa,
em suas dimensdes metatedrica e microtedrica, utilizando os
recursos da metanalise, do Procedimento de Classificagdes Multiplas
(PCM) e da andlise retdrica, visando confirmar uma hipétese de trés
dinamicas consensuais que perpassam o movimento de atualizagao
e potencializacio das Representacoes Sociais. De fato, esse tema do
consenso nas Representacdes Sociais, a despeito de ter sido aventado
desde os primérdios da teoria, por Moscovici, tem sido pouco enfocado
nas pesquisas ¢ ainda carece de resolucOes satisfatorias, seja no seu
aspecto epistemoldgico, seja no tocante a uma abordagem metodoldgica
capaz de capta-lo, em cada objeto de estudo, caracterizando-o ou
explicitando suas articulagdes discursivas, institucionais e praticas ao
objeto social que esta sendo analisado.

Sem expectativa de ser uma finalizacao de percurso, escrevemos
este texto com o objetivo de publicizar nossas reflexdes em torno
da tematica, que ja reclamavam por uma sistematiza¢do de nossas
discussdes com pesquisadores que nos acompanham e apoiam na

construcao em curso, a quem agradecemos o esforco cooperativo'.

1 Agradecemos, nesse sentido, aos colegas e orientandos da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, com quem compartilhamos por varios anos do grupo de pesquisa sobre formagao docente
e Representagdes Sociais, no ambito do Programa de Pos-Graduagdo em Educagao (PPGED); aos
colegas pesquisadores associados da Catedra UNESCO de Profissionalizagdo Docente, da Fundagao
Carlos Chagas, em Sdo Paulo, com quem compartilhamos estudos visando o desenvolvimento da
Teoria das Representagdes Sociais e sua aplicagdo a Educagdo, especialmente durante a pesquisa
sobre Representagdes Sociais de trabalho docente, projeto no qual atuamos como pesquisador asso-
ciado de 2006 a 2011 e que envolveu vinte e sete institui¢des de pesquisa de quatro paises — Brasil,
Argentina, Portugal e Franga.

Em busca da dindmica consensual subjacente as representagdes sociais de trabalho...

Temos também o objetivo de abrir tal construcao aos dialogos
e criticas sobre seu potencial explicativo e suas limitagoes, interlocucoes
com outras teorias e possibilidades de interven¢ao em distintas areas.
Pela sua caracteristica ensafsta, o texto nao se propoe esgotar a literatura
disponivel sobre o tema, selecionando apenas ideias-for¢a® nas quais se
assenta nosso raciocinio, a partir da sociogénese das Representacoes
Sociais (Wagner, 1998; 2011), com a qual tecemos nosso percurso de
estudos, em busca de um delineamento de pesquisa fronteirico, estrutural
e processual. Delineamento este que tem revelado seu potencial de
explicitar diferentes dinamicas consensuais, em meio a Processos
discursivos em varios estagios de institucionalizacdo, convertidos
em praticas sociais de varios niveis de legitimac¢ao, que atualizam e
potencializam as Representagdes Sociais através de operagdes socio-
cognitivas de ancoragem e objetiva¢ao, especificas em cada campo de
representacao.

Tal delineamento tem se revelado especialmente fértil em
nossas pesquisas com objetos simbolicos do campo da Educagio,
pela sua potencialidade para o acesso as dinamicas de transformacao
das RepresentacOes Sociais, como se podera acompanhar no decorrer
do texto, visto que a base empirica de todas as discussoes trazidas
para ca, se origina de varias pesquisas sobre o mesmo tema, qual
seja: ‘Representagdes Sociais de trabalho docente’, projeto amplo
coordenado pelo Centro Internacional de Estudos em Representacoes
Sociais, Educagio e Subjetividades (CIERS-Ed), do qual participamos
e culminamos com varias teses orientadas e publicagoes, dentre elas
trés capitulos em livros editados pela Fundacido Carlos Chagas em
parceria com a Editora Champagnat, referenciados neste texto pela sua

pertinéncia as discussoes encetadas.

2 Esta categoria de Magdenzo (2009) consiste em expressar ideias e pensamentos convergentes, com-
plexos e mobilizadores que compartilham semelhangas, mas ndo supdem uniformidades. As ideias-
forga sdo processuais, mas niao reduzidas a uma coleg¢do de nog¢des, nem a uma estrutura preestabe-
lecida. Elas vao além do estabelecido e aprofundam questdes de sentido e perspectivas de futuro. No
nosso caso, as ideias-for¢a sobre consenso, subsidiaram nossa argumentagao.
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Isto posto, anunciamos inicialmente dois pressupostos
que orientam nossos estudos e esta discussao: o primeiro deles, em
acordo com a formulagao inicial de Moscovici (1978) ¢ de que as
Representa¢des Sociais sao teorias do senso comum. Pode parecer
redundancia, mas ¢ pertinente reafirmar esta ideia basilar, de senso
comum considerado como um corpo de conhecimentos baseados nas
tradi¢coes compartilhadas e enriquecido por milhares de observagdes,
de experiéncias sancionadas pela pratica. Nas palavras de Moscovici
e Hewstone (1985, p. 683), o dito corpo das coisas recebe nomes,
sao classificadas em categorias, 20 mesmo tempo em que Os sujeitos
fazem conjecturas sobre a realidade, de forma espontanea, durante
suas acdes e comunicacdes cotidianas, teotizando-o. E neste corpo
que o conhecimento cotidiano traduz-se no senso comum, definindo-
se geralmente como o oposto de um conhecimento especializado,
completo, ordenado e consciente.

Pelo segundo pressuposto, decorrente das reflexdes de
Wagner (1998; 2011) sobre sociogénese, tomamos as Representagoes
Sociais como teorias dinamicas, que se atualizam e potencializam pela
interdependéncia entre processos psicolégicos, coletivos e individuais,
profundamente explicados a partir dos fenomenos como o dialogo,
o discurso e os significados compartilhados, inseminados pelas
macrocondi¢oes de fatores socio-histéricos que produzem dinamicas
indissociaveis entre institucionalizacdo, discurso e pratica sociais. Por
isso, as Representagdes Sociais de objetos sociais sao analisadas como
fenémenos que niao podem ser apreciados, nem pensados, como
existentes nas mentes individuais, nem tampouco, assépticos das
condig¢des sociais que os gerem. Mas, sobretudo, como co-construgao

em praticas cotidianas de um coletivo que lhe da uma identidade social.

Em busca da dindmica consensual subjacente as representagdes sociais de trabalho...

Com estes dois pressupostos em mente, publicamos um artigo
em 2012° sobre a sociogénese das Representacbes Sociais e algumas
contribui¢bes desta a abordagem processual de pesquisa na érea.
Elencamos questdes que nos levaram as discussoes acerca da preméncia
de esclarecermos o termo “Consenso” como uma contribuicio a
sociogénese das Representacdes Sociais. Prosseguiremos com uma
breve analise sobre as concepgdes de Consenso, segundo Moscovici e
Wagner, seguindo-se nossa propria concep¢ao, aquela que emergiu dos

estudos realizados em nosso grupo de trabalho.

Sobre o Consenso

Moscovici a partir dos postulados durkheimianos afirma que, o
que move os individuos a superarem as tendéncias antissociais, levando-
os a se reunirem ¢ um tipo de coesiao, embora nao seja através da forca
ou pressao das necessidades economicas ou organicas compartilhadas
por seus membros, ¢ uma coagao da ordem de uma solidariedade. Esta
os faz comungar e os obriga do interior, a agir em conjunto e a se
conformar com as regras (MOSCOVICI, 1990).

A contribuicdio de Moscovici (1990, p. 87), na presente
discussao, esta primordialmente em “[...] descobrir a fonte do consenso
que une os individuos na sociedade, os torna solidarios entre si, e
solidarios as suas sociedades”. O termo consenso compreendido como
acordo de opinido é contestado na Teoria das Representagdes Sociais,
na qual este é compreendido como harmonia de atitudes, opinides

e valores de um grupo social. Ha espago, portanto, nesta teoria para

3 O artigo denomina-se: Sociogénese das Representagdes Sociais: contribuigdes desta microteoria a
abordagem processual de pesquisa. Os questionamentos de que tratamos foram: Como captar o pro-
cesso, 0 movimento de potencializagdo e atualizagao das representagdes sociais na interdependéncia
entre individuo e grupo, e quais sdo as implicagdes dessa interdependéncia para a constru¢do das
representagdes? O que leva a coesdo de um grupo em torno de um objeto social? Quais indicadores
tedrico-epistemologicos seriam pertinentes para responder a essas questdes? Como definir episte-
mologicamente um grupo? (CARVALHO; BRAZ, 2012, p. 277).
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um debate mais refinado sobre tal questio. Moscovici propoe a ideia
de um campo representacional simultaneamente caracterizado pela
inconsisténcia consensual e ambivalente. Em suas palavras, consenso
nao ¢ identificado como acordo, uniformidade e homogeneidade, por

isso,

Parece uma aberragcdo a considerar as representagoes
como homogéneas e compartilhadas como tal, por
toda uma sociedade. O que quis enfatizar, dando-se a
palavra “coletivo” foi este questionamento. Consenso,
pluralidade de representagées e sua diversidade dentro de
um grupo. (MOSCOVICI, 1988, p 219).

Dito isto, podemos considerar o consenso social, em Durkheim,
como resultado da coer¢dao, da ordem explicitada, institucional e
estruturante. Ja o consenso simbolico, segundo Moscovici, nés o
interpretamos como resultante da cooperacao, do acordo tacito, das
regras subjacentes as relagdes sociais. Identificamos um ponto comum
entre as duas posi¢des: consenso como produto. Formulamos uma
definicao de consenso para contemplar nossa leitura destes dois autores,
a partir de trés perguntas estruturantes: O que ¢ o consenso? Como
ocorre? Para que serve? E chegamos a seguinte formula¢io: consenso
¢ a unido de pessoas em torno de ideias, atitudes ou a¢Oes, para manter
a estabilidade social, seja a estabilidade entendida como ordem vigente,
através da coergao, por Durkheim, seja como organizacao solidaria,
pela via da cooperacio, para Moscovici.

Na continuidade das reflexoes, trazemos Wagner com sua
proposta de conotagdo sistémica, a do ‘consenso funcional’ das
Representacoes Sociais. Com base nas mesmas questdes estruturantes,
formulamos uma defini¢ao para consenso, como o entendemos dentro
da proposta de Wagner: o consenso funcional ¢ uma teia dinamica de

microacordos que garante a inteligibilidade entre as pessoas de um
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grupo (intragrupo) e a comunicabilidade entre os grupos (intergrupos),
pautada no discurso do grupo reflexivo. Para melhor esclarecer
nossa defini¢ao, ¢ pertinente explicar que ‘grupo reflexivo’ é o termo
escolhido por Wagner (1998) para designar um subgrupo instituido e
reconhecido pelos membros do grupo, cuja fungao é manter a coesao
interna do mesmo, também o representando tacitamente perante
outros grupos, que lhes reconhecem na sua fungdo precipua. Na
reflexividade, pois, a0 mesmo tempo em que o individuo é nutrido pelo
sentimento de pertencimento ao seu grupo, tem uma ideia dos sistemas
de conhecimento dos outros grupos, na dinamica social das praticas
legitimadas em varios graus, e discursos instituidos em diferentes niveis.

Em discussoes recentes sobre o consenso, Wagner (2011)
reafirma que o conceito de consenso ganha sentido tedrico se nos
mantivermos longe das consideragoes estatisticas e enfatizarmos sua
funcao. Isto se deve ao fato de que as entidades sociais estao definidas
e existem através da convivéncia organizada de seus membros, pois,
como protagonistas sociais, estes possuem um grande numero de ideias
compartilhadas acerca de como devem organizar a interagao entre eles,
de tal forma que a estrutura e a organizagdo do grupo se preserva e
se reconstroi socialmente de maneira continua. Portanto, o consenso
deve ser assumido até o ponto em que a existéncia da entidade social
seja salvaguardada através da interagao coordenada. (WAGNER,
2011, p. 174). Concordamos com o postulado sociogenético quanto
ao consenso funcional, inferido de um movimento organico de
interdependéncia entre individuos e grupos, numa concordancia de
ideias, opinides, praticas e atitudes. “A dinamica que daf resulta é a
sincronia, a cumplicidade capaz de atribuir os mesmos sentidos aos
objetos, a0 mundo — o consenso.” (CARVALHO, 2003, p. 176).

As reflexdes até aqui expostas podem ser resumidas da seguinte

forma: nas sociedades modernas, os grupos reflexivos exercem
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permanentemente sobre seus membros a busca pelo consenso, devido
a pressao pela inferéncia sobre os objetos sociais. Segundo Carvalho
(2011), os discursos proferidos por esses grupos, siao discursos
instituintes de Representagdes Sociais, pois, pelo reconhecimento
publico de sua posicao de prestigio social dentro do grupo, detém
um discurso mais institucionalizado que o dos demais individuos.
Decorrente deste discurso prestigiado ocorre a pressao pela inferéncia
sobre 0s objetos sociais. Por isso, 0 consenso permeia a comunicacio,
conferindo inteligibilidade propria ao grupo, de tal maneira que exerce e
influencia os julgamentos dos individuos sobre as coisas. Contudo, vale a
pena reafirmar que a ideia de consenso na sociogénese e nas sociedades
modernas, nao é a de uniformidade, nio é sinénimo de concordancia,
mas de acordo entre disputas, traduzindo-se numa cumplicidade de
conceitos, na busca por um certo grau de funcionalidade a partir do
consentimento.

A partir destas reflexdes sobre o consenso, este permanece
fugidio como objeto de estudo, a requerer que anunciemos Nnosso
terceiro pressuposto, ja uma Hipotese, de que existe uma dinamica
consensual subjacente as RepresentacOes Sociais, que perpassa seu
processo de atualizagao e potencializacao. Para dar conta do objeto
assim configurado, como cumplicidade dinamica, e para operacionalizar
a abordagem sociogenética ao consenso, aduzimos o Procedimento
de Classificagbes Multiplas (ROAZZI, 1995) e a Anilise Retérica
MAZZOTTI, 2009) como apoio aos recursos metodolégicos da
meta-analise MECHA; WAGNER, 2003). Esta hipétese de Carvalho
(2012), de trés dinamicas consensuais que perpassam as Representagoes
Sociais, enquanto produto das articulagbes entre as instancias do
discurso, Instituicio e praticas sociais, 20 mesmo tempo como guia
dos processos socio-cognitivos de ancoragem e objetivacao, deve ser
captada caso a caso, pesquisa por pesquisa, objeto a objeto, em seus

movimentos proprios, unicos e irrepetiveis. Por serem unicos, nds o
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tomamos no plural (consensos) e nunca no singular (o consenso). E
para tentar captura-los, desenvolvemos uma leitura da sociogénese
como ferramenta de pesquisa, a ser aplicada a tal perspectiva, por
considerar a dinamica funcional que o constitui.

Pelas argumentacGes precedentes, esta claro que nossa
concepe¢ao de consenso o toma como processo, como dindmica que
perpassa a trajetoria social do objeto, sua sociogénese, um processo
continuo de consentimentos e acordos negociados, algo bem diferente

da ideia de ‘concordancia finalizante’.

A sociogénese como ferramenta de pesquisa para acessar o

consenso

E pertinente apresentarmos nossa leitura analitica da
sociogénese, tomando-a como ferramenta de pesquisa, qualificando
duas dimensoes da mesma e suas possiveis aplicagdes: primeiramente
como metateoria, a abordagem sbéciogenética subsidia a meta-
analise da trajetoria social do objeto estudado, identificando os
pontos de inflexdo desta trajetoria, os atributos que lhe vao sendo
conferidos, alimentando o processo de potencializagao e atualizacao
das Representagoes Sociais a ele associadas. Mecha e Wagner (2003)
tratam dessa instancia séciogenética no texto: “Construindo bruxas:
Representagoes Sociais, discurso e Instituigdes”. Os autores destacam
as Instituicdes como fios com 0s quais sdao tecidas as tramas sociais,
afirmando que as podemos perceber através das organizag¢des que as
materializam, incorporam-nas, com suas normas particulares e seus
protagonistas. A indissociabilidade entre Institui¢ces, Representagdes
Sociais e discurso, se da pela necessidade de estabelecimento, por parte
das Representacdes Sociais, de que seus processos de objetivagao se

fundamentem. Segundo os autores, a objetividade, a transformacao
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de conceitos abstratos, estranhos, em experiéncias ou realizacOes
concretas, isto é, a fundamentacio, é designada quando as sociedades
materializam o invisivel. O discurso estara incompleto, se nao for
objetivado em instituigbes sociais. “Inclusive, muitas representacoes
trazem como resultado o estabelecimento de instituicoes sociais’.
(MECHA; WAGNER, 2003, p. 33).

Ao mesmo tempo concebemos a sociogénese como microteotia,
dentro da grande teoria das Representacoes Sociais, na medida em que
identifica tipologias de Representagdes Sociais, segundo a natureza
do objeto representado, permitindo-nos caracterizar tais objetos nos
seus campos de representacao, descrevendo seus movimentos entre
os universos reificado e do senso comum. A funcio da sociogénese
como microteoria, como a entendemos, é guiar a microanalise do
objeto representado, nos seus movimentos entre o universo reificado e
o cotidiano, iniciando com a identifica¢ao das tipologias de tais objetos
(ciéncia popularizada, imaginacao cultural ou evento social), como
também as implicagoes da tipologia para os mecanismos de ancoragem
e objetivacdo. Supomos que tais mecanismos, enquanto operacoes
sbclo-cognitivas, apresentam-se diferenciados segundo o tipo de
Representacao Social. Convém revermos os passos da objetivagao, tais
como foram caracterizados por Moscovici em relagio a Psicanalise,
na Paris dos anos de 1950, com relacdo a objetos sociais provenientes
do cotidiano, tais como as Representagdes Sociais do tipo ‘Imagina¢ao
Cultural”, por exemplo. Em Carvalho (2002) podemos verificar a for¢a
de elementos culturais ratificando posi¢oes de exclusdo autoatribuidas

a si, pelos sujeitos, em relagio ao objeto da pesquisa, a lingua escrita.

Operando a sociogénese como metateoria através da metanalise

Ao tomarmos a abordagem sociogenética, como metateoria,

subsidiamos a metanalise, a descricdio da trajetoria social de um
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determinado objeto em estudo: quando surge, em que contexto social,
quando e como ¢é reconhecido socialmente e nomeado, quais atributos
descritivos e valorativos recebe, como evolui socialmente, como vai
se transformando em meio as relacoes dinamicas entre discurso,
institui¢ao e praticas sociais. Com esta postura na pesquisa, verificamos
que em algumas situagdes o discurso foi mais proeminente, em outras
a pratica ou a Instituicio. Mas, de qualquer maneira, as trés instancias
estdo sempre presentes e cabe ao pesquisador relativiza-las entre si e
explicitar o peso de cada uma delas nessa dinamica de potencializagao
e atualizagdo da Representacio Social sob anilise, explicando sua
sociogénese.

A este respeito comentaremos brevemente trés estudos
desenvolvidos em nosso grupo da UFRN, os quais estamos relendo
atualmente, visto que na época de sua realiza¢ao nao estavamos, ainda,
com as formulagdes aqui explicitadas sobre a sociogénese como
abordagem de pesquisa. O estudo de Machado e Carvalho, (2003) ¢ o
de Andrade e Carvalho (2003) apontam claramente cada um para um
tipo especifico de consenso, como os estamos propondo neste texto.
Machado pesquisou representacoes de construtivismo entre professoras
alfabetizadoras na cidade de Recife, um exemplo de predominancia
do confronto entre pratica social e discurso, resultando no ‘consenso
hierarquico’ sobre o qual discorreremos adiante, neste texto. Ja o estudo
de Andrade capturou uma dinamica consensual do tipo semantica,
com graficos polares, no seu estudo sobre representa¢oes de ensino-
aprendizagem, entre docentes em processo de formagao universitaria.
O terceiro exemplo que trazemos ¢ o estudo de Souza (2011), sobre
o qual comentaremos mais detidamente, pelo seu potencial para
corroborar a dinamica consensual hierarquica, pelo confronto entre

discurso e pratica social.
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Antes, precisamos pontuar brevemente sobre o Procedimento
de Classificagoes Mdltiplas (PCM), recurso metodolégico adotado em
todos os estudos referidos e comentados neste texto. Tal procedimento
(ROAZZI, 1995) consta de uma abordagem do pesquisador aos
sujeitos, munido de 20 a 25 elementos (fichas com palavras escritas,
fotos, ou outro elemento) para serem organizados em grupos, pelos
sujeitos. O experimento consiste de dois momentos: no primeiro, o
sujeito é convidado a organizar livremente os elementos, em quantos
grupos lhe facam sentido, e é chamado de Classificag¢ao Livre (CL);
no segundo momento o pesquisador pede ao sujeito que reorganize
os mesmos elementos segundo um critério previamente escolhido
pelo pesquisador, em geral escalas gradativas desde o ‘muitissimo
associado’ até o ‘nao associado’, passando pelos graus ‘muito, mais ou
menos, pouco associados’. Esta segundo classificacdo, feita em relagao
a categorias previamente oferecidas pelo pesquisador, é chamado de
Classificagao Dirigida (CD). Durante as duas classificacées o sujeito
justifica verbalmente, para o pesquisador, suas escolhas, que sio gravadas
e posteriormente analisadas pela analise retérica, como se vera mais
adiante nos comentarios as pesquisas aqui citadas. Quanto as op¢oes de
organizagao feitas pelo sujeito, estas sao anotadas pelo pesquisador, e
posteriormente analisadas pelas Estatisticas Multidimensionais (MDS),
com as quais se geram os mapas que sio mostrados nesse texto.

Naquele estudo, Souza (2011) investigou representacées de
Educagao Tecnolégica entre docentes dos Institutos Federais de
Ensino de Manaus e Natal, a época denominados ‘CEFET’ (Centros
Federais de Educagiao Tecnologica), encontrando sempre disposi¢oes
hierarquicas nos graficos oriundos das analises multidimensionais. De
fato, Souza optou por nio fazer as particdes nos mapas de sua pesquisa,
apresentando-os segundo uma divisio dos elementos (as palavras do

PCM) em cores. No entanto, a parti¢ao hierarquica é claramente visivel,
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oferecendo-nos uma confirmagao de que os mapas axiais sao produto
do confronto entre discurso e pratica social, tendo em vista a natureza
do objeto pesquisado mobilizar toda uma pratica dos sujeitos de
Manaus, junto ao mercado de trabalho. O mesmo nao ocorreu com 0s
sujeitos da cidade de Natal, devido as condi¢oes diversas desta cidade
em relagao aquela, quanto ao referido exercicio, provocando arranjos
diferenciados dos elementos representacionais.

No mapa de Manaus, por exemplo, os elementos industria
e progresso figuram dentro da regido central do mapa, denominada
“Tecnologia’, enquanto que no mapa de Natal estes mesmos elementos
estdo muito distantes um do outro e na regido do mapa denominada
‘Mercado de Trabalho’, indicando-nos as diferentes praticas sociais dos
sujeitos nas duas cidades com o objeto de estudo educagao tecnolégica.
Em Manaus existe um grande parque industrial que faz parte do
cotidiano da cidade ha quatro décadas, pratica esta que os expoe a
tecnologias avangadas da produgido de eletroeletronicos, aproximando
os elementos citados ao campo “Tecnologia’ e nao a um idealizado
‘Mercado’ que, para os sujeitos de Natal, abrigaria o progresso e a
industria. Tanto assim que, no mapa de Manaus, a palavra formagao
consta da regiao ‘Mercado’ do mapa, mas aparece na regiao ‘Educagao’
no mapa gerado com os dados de Natal.

Havarias outras comparag¢oes bem instigantes, mas nao devemos
nos alongar. Queremos ainda destacar a configura¢ao do mapa de Natal
com relagao a regiao denominada “Tecnologia’, da qual constam apenas
as palavras laboratorio e pratica. O mesmo mapa, gerado com os
dados de Manaus, contém na regiao “Tecnologia’ as palavras progresso
e industria, e também as palavras modernidade, avango tecnoldgico,
inovagao, informatica, laboratério, novas tecnologias, desenvolvimento,
sugerindo que as praticas sociais com o objeto, orientou diferentemente

as objetivagoes nas duas cidades. Também comentaremos sobre a
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palavra ‘pratica’, que no mapa de Manaus figura na regiao Mercado de
Trabalho’ e no mapa de Natal esta na regiao “Tecnologia’.

Chamamos aten¢ao também para a complementaridade entre
as dimensoes micro e macro teoérica da sociogénese, apresentadas
nesse texto em separado por uma questio didatica, mas que devem
ser concomitantes no decorrer da pesquisa, uma esclarecendo a outra,
visto que foi o conhecimento das caracteristicas especificas dos dois
campos de representacao, nas duas cidades, quanto ao objeto estudado,
que nos permitiu fazer inferéncias e interpretagoes sobre caracteristicas

peculiares do plano micro de objetivacbes e ancoragens.

Operando a sociogénese como microteoria através do

Procedimento de Classificagoes Multiplas e da analise retorica

Com fundamento em Roazzi (1995) afirmamos que o
Procedimento de Classificagdes Multiplas (PCM) é uma abordagem
associativa cujo enfoque se da no aspecto qualitativo de categorizacoes
realizadas pelos entrevistados e enfatiza o processo de constru¢ao de
seu sistema de classificacio. L um método adequado para exploracio
dos sistemas conceituais em nivel individual e grupal, pelos seus
pressupostos: as categorias e conceitos estdo inter-relacionados; a
classificagdao e a categorizacio de um objeto social podem evidenciar
os sistemas de conceituacao de um individuo; tais sistemas individuais
revelam os sistemas do grupo, pela relagao dialética entre individuos e
grupo, nas interagdes sociais; experiéncias cognitivas e afetivas fazem
parte do processo de classificacGes e a afetividade tem sempre um papel
relevante; os arranjos classificatérios nao sao estaticos nem uniformes,
mas variam em forma e intensidade, de acordo com o tempo, o espaco
e as relagdes estabelecidas; os repertorios de conhecimentos estao

subjacentes aos sistemas de categorizacao e classificagaio mobilizados
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pelos individuos e partilhados pelo grupo, para atribuir sentido as
situacoes sociais vivenciadas diariamente.

Com base nos pressupostos elencados, percebe-se que o PCM
¢ um recurso metodolégico adequado por exceléncia ao estudo das
dinamicas consensuais, consubstanciadas pelos processos de atualizagao
e potencializacdo da Representacao Social em suas operagoes sécio-
cognitivas (visdes de mundo e comportamento dos sujeitos), visto
que decorrem dos processos de classificagio e categorizagao de
elementos. A partir da investigagao de quais e de como essas categorias
sao formadas pelos sujeitos, isto é, de como as empregam quando
interagem com aspectos do objeto estudado, pode-se compreender
como os sujeitos o inscrevem e como o representam. Por isso, Braz
et. al. (2011, p. 55), buscando articulagoes entre o PCM e a Teoria
das Representacoes Sociais!, pressupoem que haja possibilidade
exploratoria deste procedimento para o acesso aos mecanismos de
objetivagao e ancoragem das Representagoes Sociais. Isto se da, porque
durante a aplicagao do PCM ha evidéncias nao apenas das categorias,
mas da construcao do sistema de classificagao dos sujeitos pesquisados,
quando reproduzem um conceito em uma imagem, a0 Mesmo tempo
em que tentam ancorar o objeto de estudo aos conceitos e imagens
preexistentes, pelo estranhamento diante de aspectos niao familiares
emergidos da realidade social.

O Procedimento de Classificagoes Multiplas (PCM) assim
como suas andlises estatisticas multidimensionais® dos resultados
produzidos pela sua aplicagao, ¢ uma metodologia que temos utilizado

de maneira imprescindivel a apreensdo da dinamica consensual. As

4 Em outros estudos recentes, Braz et. al. (2011), Braz et. al. (2012) ¢ Carvalho (2012) insinuam
interdependéncias entre as projegdes nos mapas produzidos pelas analises MDS, a possibilidade de
apreensao dos mecanismos de objetivacdo e ancoragem.

5 Para realizagdo de analises multidimensionais softwares sdo utilizados. Dentre eles, o SPSS e o
SYSTAT.
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analises estatisticas® produzem configuracoes em espagos geométricos
bidimensionais possibilitando a apreensio dos mecanismos de
objetivagao e ancoragem da Representa¢ao Social do objeto em estudo,
coadjuvando-as com a analise retorica dos discursos dos sujeitos. No
momento de execugao do PCM quando os sujeitos iniciam o exercicio
de categorizagdo e de classificagdao dos itens (palavras), sio conduzidos
a tomarem posi¢ao (pressio a inferéncia) a partir de um conjunto
comum de codigos, com os quais classificam e nomeiam de maneira
consensual as partes de seu mundo, de sua histéria individual e coletiva.

A dinamicidade consensual da Representagdao Social, portanto,
pode ser apreendida quando compreendemos os mecanismos de
objetivagdo e ancoragem da Representacio Social em estudo, na
interdependéncia de suas fungoes de Naturalizagio e Classificagao,
e de Nomeagao e Categorizagdo, respectivamente. As categorias e
os sistemas classificatorios subjacentes a tais operagdes conjugam
verdadeiras matrizes cognitivo-sociais, que o PCM faz sobressair, dando-
nos material empirico para conhecermos condi¢des que permitiram
aos sujeitos, individuais e coletivos, objetivarem e ancorarem aspectos
especificos do objeto, no campo de representagao.

Braz et. al. (2012), tratando do PCM e do mecanismo de
objetivacdo, apresentam Representagoes Sociais de licenciandos de
Pedagogia e de Quimica sobre Trabalho Docente, afirmam que,
depois de terem formado os grupos, na Classificagao Livre, pede-
se a0 sujeito, explicagdes do porqué aqueles itens foram agrupados,
mediante as descri¢oes das categorias e justificativas dos critérios e
conceitos utilizados. Tal exercicio germina no processo de mutagao do

abstrato e de sua impregnacao de elementos metaféricos e imagéticos,

6 A analise dos dados implica no julgamento de similaridades, necessitando de técnicas de escalagem
multidimensionais — os procedimentos MDS (Multidimensional Scaling). Duas técnicas de analise
multidimensional sdo apropriadas - a analise escalonar multidimensional — O MSA — (multidi-
mensional scalogram analysis) ¢ a analise dos menores espacos — SSA — (Similarity Structure
Analysis).
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individualizando “um momento importante da objetivacio: o esquema
ou modelo figurativo que dai resulta”. (MOSCOVICI, 1978, p. 126).

Ja as aproximagoes entre o PCM e a compreensio acerca da
ancoragem, ocorrem quando, durante a entrevista, o sujeito é impelido
a construir categorizagoes mediante uma reorganizacao dos elementos
numa escala: o que estaria muitissimo associado ao mote indutor,
muito associado, mais ou menos associado, pouco e nao associado.
A demanda cognitiva-social desse exercicio levara o sujeito a inserir
o objeto ou as novas informagoes das novidades que irrompem da
realidade social, a uma hierarquia de valores e aos conceitos e imagens
ja formadas anteriormente, arraigando-o a um sistema particular de
categorias preexistentes, € comparando-o com um paradigma de uma
categoria que pensam ser apropriada. Nesse momento, o objeto ou
ideia adquire caracteristicas dessa categoria, reajustando-se para que
nela se enquadre. “Mediante esse processo, a sociedade converte o
objeto social num instrumento que ela pode dispor, e este objeto é
colocado numa escala de preferéncia nas relacdes sociais existentes”
(MOSCOVICI, 1978, p. 173).

Em outras palavras, vimos testando o PCM para o detalhamento
dos mecanismos de ancoragem e objetivagdo das Representacoes
Sociais. Consideramos a objetivagdo um movimento de dentro para
fora, quando o sujeito tenta distribuir os elementos em classes eleitas
por ele proprio, com base em suas experiéncias com os elementos em
jogo, na primeira fase do PCM, aquela chamada ‘Classifica¢ao Livre’
(CL). Ja a ancoragem ¢ a internalizagao do socialmente instituido, um
movimento de fora para dentro, do social para o individual, porque
o sujeito distribui os elementos do PCM em classes previamente
fornecidas pelo pesquisador, na segunda fase do procedimento, a
‘Classificagao Dirigida’ (CD), segundo algum principio classificatorio,
no sentido piagetiano de classes orientadas por algum principio

conceitual, isto é, socialmente convencionado.
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Carvalho (2012) pontua que nao devemos fazer uma relagao
direta, estanque, entre ancoragem e categorizagio do PCM, ou entre
objetivagdo e classificagdo do PCM, visto que as duas operagdes sao
classificatorias, mas é importante para a argumentacao ora desenvolvida,
explicitar o carater predominante da classificacao, como a concebemos,
mais associada 2 liberdade individual, as heuristicas individuais, até
mesmo porque o pesquisador nao da instrucdes prévias de como
classificar os elementos ou objetos do PCM. Ja na segunda fase do
procedimento o sujeito é convidado a adequar os mesmos elementos
em classes fornecidas pelo pesquisador, a partir de uma conceituagao
socialmente convencionada. Entio, entendemos que existe uma
proximidade epistemologica entre categorizagdo e ancoragem, assim
como entre classifica¢ao e objetivagao.

Outro ponto a ser observado quando tratamos do PCM e
da captura das dinamicas consensuais, ¢ que o pesquisador lanca
mao, simultaneamente, dos arranjos estruturais organizados pelo
sujeito e também das suas justificativas acerca de suas classificacoes
e categorizacOes das palavras contidas nas fichas em seu momento
de participagao individual. Ao finalizar a aplicagago do PCM com
a populagio proposta metodologicamente, o trato com os dados
linguisticos indicara ao pesquisador a considerar o universo inteiro
das entidades implicadas em um tema expresso conjuntamente nas
justificativas do grupo pesquisado.

A importancia do discurso para a criagdo e extensao de
Representacdo Social inseparavelmente relacionados justificard o
enfoque retérico devido a concepgao do termo “Consenso” assumido
na proposta de Carvalho (2012), pelo fato da contradicio e dissidéncia
serem pré-requisitos implicitos da natureza consensual sobre o objeto
em representacao. Ao registrar os dialogos de cada PCM aplicado, e
posteriormente submeté-los a analise retorica, o discurso do grupo,

as repeticoes, correcdes, contradicoes e conflitos serdo sublinhados e
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implicativos as questoes: que condi¢es socio-culturais ocorreram e
foram determinantes para potencializagao-atualizacao da Representagao
Social? Quais lugares e tempos permitiram ao grupo pesquisado este
ou aquele tipo de discurso e qual sua origem?

O uso da analise retérica na busca da compreensao acerca da
dinamicidade consensual construida pelo grupo, se justifica pelo fato
de os sujeitos estarem inseridos em sociedades contemporaneas abertas
aos limites do que se pode discutir. Nas palavras de Bourdieu, citadas
em Wagner (2011, p. 172), tais sociedades incluem o conhecimento
e o reconhecimento da possibilidade de convicgdes diferentes ou
antagonicas. I precisamente esta possibilidade de experiéncias e
conhecimento contraditério que constitui um pré-requisito para
uma forma de discurso coletivo que permite discrepancias em um
conhecimento e sentido comum cotidiano, potencializando a busca de
consenso. Isto se da no interior dos grupos sociais, denominados por
Mazzotti (2009) de comunidade de enunciadores, os quais estabelecem
os significados dos sentidos mediante negocia¢des, baseados em
procedimentos mais ou menos conhecidos pelos seus membros.

Nossa justificativa para uso da analise retérica aos conteidos
linguisticos veiculadores de Representa¢des Sociais consiste também
em considerar sua légica e linguagem particulares. A estrutura de
implicagoes e o estilo de discursos préprios, manifestos pelos grupos,
sao sustentados mais nos valores do que em conceitos. Diferenciados da
légica cientifica, que requer o encadeamento implicativo e as inferéncias
a partir de premissas, os discursos cotidianos sao voltados para o que
se considera desejavel, preferivel ou de maior valor para o grupo social,
na busca pelo consenso. Por isso, a retérica direcionara as analises
dos discursos manifestos pelos sujeitos, procurando desvelar os atos
de persuasdo, sempre julgados em relagcao ao contexto e a totalidade
do discurso. Para esta nossa op¢ao encontramos respaldo em Leach

(2008, p. 298) que afirma ser o objetivo da retérica a proximidade, a
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habilidade de falar sobre o particular e o possivel, ndo sobre o universal
e o provavel. E nao o de ser cientifica, ou ser capaz de categorizar a
persuasao para todos os tempos e para todos os lugares.

A partir desta argumentagdo trazemos Nosso quarto
pressuposto, de que ha varias possibilidades combinatdrias para a
dinamica consensual, a partir dos discursos circulantes e praticas, em
diferentes graus de institucionalidade/legitimidade social, dentro do
campo de representacdo, os quais sao indutores das operagdes socio-
cognitivas de ancoragem e objetivacao, que se fazem sobre os elementos

constitutivos de um objeto socialmente relevante.

A hipétese dos trés tipos de consenso

A sociogénese como microteoria nos permitiu vislumbrar trés
tipos de consenso, que podem ser inferidos pelo pesquisador a partir dos
formatos especificos da ancoragem e objetivagao, frente a determinado
objeto social, em meio as forcas discursivas e praticas vigentes num
campo de representagdo. Esta nossa hipotese surgiu a partir dos trés
modelos de graficos que a analise estatistica multidimensional (MDS)
fornece, os quais podem assumir trés modelos diferentes, polar, axial ou
modular, resultantes das interagdes complexas entre todas as variaveis

pesquisadas, demonstrados na figura seguinte:

a1§a2§a3

Grafico Polar Grafico Modular Grafico Axial
(Consenso Semantico) (Consenso Nuclear) (Consenso Hierarquico)

Figura 1 - Representagio Grafica dos Trés Consensos
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Em resumo, estamos supondo que ha trés dinamicas
consensuais diferentes, sendo a primeira de carater semantico, elaborada
em ancoragens sobre discursos do senso comum, onde predominam
aspectos culturais estaveis do objeto social, como vemos no mapa
abaixo, das palavras associadas ao trabalho docente, pelos licenciandos
em Pedagogia, de uma Instituicdo de Ensino Superior de Ribeirdo

Preto, Sao Paulo.
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Figura 2 - Classificagao dirigida das palavras associadas ao trabalho docente pelos
licenciandos em Pedagogia da IES privada de Ribeirao Preto, SP
Fonte: Dados da pesquisa.

As analises dos dados da pesquisa apontaram no mapa
perceptual categorizagoes dos alunos de Pedagogia configuradas
em mapa polar (sem ordenagdao entre as regides), ou seja, “todos
os elementos sob analise possuem idéntico valor, organizando-se
em campos de mesma natureza semantica’. (BRAZ et. al., 2012).
Afirmamos, portanto, que o consenso semantico daf resultante
decorre de uma objetivagao incipiente acerca do objeto, devido a
falta de problematizagdo e questionamentos. Quando pensam sobre
“Trabalho Docente” as negociagoes determinam a polarizagao entre
trés dimensdes, DAR AULA; ALUNO E QUALIDADES PERFIL-
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PROFESSOR. O amago interpretativo-estrutural do consenso, nesse
grupo, sobre a Representagao Social de “Trabalho Docente”, confirma
apenas ideagdes conviventes acerca do objeto nessas trés dimensoes.
Ja o consenso hierarquico se constituiria no confronto entre
discursos e praticas sociais, favorecendo classificagdes de natureza
hierarquica sobre aspectos nao apenas discursivos, mas, sobretudo
praticos do objeto social representado, a exemplo do mapa perceptual
a seguir, Braz (2013), dos licenciandos do curso de Quimica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, das palavras associadas

a ““Trabalho Docente”.

O ser-ter do . O fazer O tornar-se
licenciando Conhecimento
Esforgo Futuro I\ﬁediador
* o P:ofessor
ili Exemplo
Responsabllldade.. p Ensinar
Interess; Aune -. ¢ Educador,
. CUEE:E Planejamento
Dedicac3o »
® o Facilitador
Aprendiz Trabalho
Escola
o ®  Amigo
Receptor ° 9
o Mestre

Contetdo
* Orientador

[ )
Apredizado

Figura 3 - Classificacdo livre das palavras associadas ao trabalho docente pelos
licenciandos de Quimica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Fonte: Dados da pesquisa.

A anilise estatistica multidimensional dos dados, a MSA
da classifica¢ao livre dos licenciandos de Quimica, explicitou um
esquema de organiza¢ao objetivado por esse grupo, também em trés
regioes. Contudo, ha diferenciages estruturais e conceituais entre 0s
agrupamentos. Para o grupo de Quimica, pensar “Trabalho Docente”

¢ pensar sobre o SER-TER-FAZER docente, numa trajetoria de
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desenvolvimento profissional, imersa na vida académica, desde o inicio,
até o tornar-se docente. O consenso hierarquico notificado tanto no
mapa perceptual axial, quanto reverberado nos discursos do grupo,
tratados pela analise retérica, apresenta uma processualidade gradativa,
categorial, nos elementos do SER-TER-FAZER, cuja finalidade ¢ o
tornar-se professor, que demonstram interfaces entre discursos e
praticas sociais.

A terceira dinamica consensual, ou consenso nuclear, seria
formulada sobre o discurso reificado, favorecendo a ancoragem
de aspectos mais reificados do objeto. Tomamos como exemplo,
uma pesquisa realizada em 2009 junto aos licenciandos de Fisica da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, sobre Representagdes

Sociais de Trabalho Docente’.
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Figura 4- Classificacao dirigida das palavras associadas ao trabalho docente pelos
licenciandos de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Fonte: Dados da pesquisa.

7 Esta pesquisa fez parte de um projeto piloto no qual os dados foram coletados e analisados com
objetivo de verificar algumas hipoteses de estudo.
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Neste mapa, as facetas sio parcialmente ordenadas,
quantitativamente diferentes entre si, com o tipo de particio modular.
Seus elementos sio projetados em regides concéntricas em volta de
um ponto de origem comum, indicando uma ordem a partir dos
elementos da area central para as areas mais periféricas. A dinamicidade
do consenso nuclear foi percebida pelas analises estatisticas, como
também pelo trato retérico dos discursos dos licenciandos. Tivemos
varias Instancias conceitualmente interdependentes. Denominamos
a faceta mais concéntrica de “O TER PARA O FAZER”. Seus
nove itens, aludem a ideia de que o Ter e o Ser imbricam no Fazer
docente. O Ter uma Profissio, Compromisso, Educacao e Sabedoria
interconectadas ao Fazer, exprime, para esse grupo, uma divergéncia
entre ensinar como educador e como professor, transcende o transmitir
conteudo, apelando para uma relacio com o aluno, de modo a facilitar
o processo de aprendizagem. Para exercé-la, o educador precisa estar
capacitado, ter compromisso, dominar a area especifica e, sobretudo,
saber transmiti-la.

A faceta “O SER NO FAZER” deflagra os atributos
qualificativos a acdo docente na relagio com os futuros alunos, e
parece corresponder a imprescindibilidade da dimensao ética do Ser
profissional, estreitamente implicativa no processo de aprendizagem.
Ja a faceta “O TER PARA SER” ¢ a mais abrangente e distante das
outras. Compade cinco itens: angustia; alegria; amor; vocagao e educador.
Indicativos de estados emocionais e psicolégicos compativeis a quem
exerce a profissao de educar, os licenciandos constatam a auséncia desses
itens em seus professores formadores. A necessidade de possuirem tais
condigdes € tao forte que esta para além da formagao, como o “gostar
de” ensinar, e o ter o “dom” para isso.

A causa dessa sinergia no processo de ancoragem desse objeto,

na 6tica de Carvalho (2012), ocorre devido a aproximagdo conceitual
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das pessoas com relagdo ao objeto. A hipdtese para tal acontecimento
¢ a de que a Representacio Social nio é nova, ou que o objeto é
novo, mas esta sendo objetivado entre pessoas socialmente muito
bem informadas, que compensariam esta novidade do objeto pela
quantidade e profundidade da informagao sobre o mesmo. Ou seja, o
processo representacional resultaria de um processo socio-cognitivo
mais formal.

Podemos revisar o dito até aqui sobre os trés consensos
da seguinte forma: o primeiro tipo de consenso esti explicitado no
grafico polar, figura 2, que tomamos como indicio de uma dinamica
consensual que nomeamos de ‘semantica’, tanto pela caracteristica
de independéncia entre as areas demarcadas, no grafico, as quais nao
apresentam hierarquia entre si; como também pela caracteristica das
justificativas dos sujeitos para suas classificagdes, as quais se fundam
predominantemente em argumentos do senso comum. Ja o grafico
axial, figura 3, sugere o consenso que chamamos de ‘hierarquico’ pois
se caracteriza pela interdependéncia entre os campos do grafico, além
de se acompanhar pelas justificativas perpassadas de reflexdes sobre
elementos da pratica com o objeto representado, além dos elementos
teoricos. O grafico modular, figura 4 indica uma dinamica consensual
que nomeamos de ‘nuclear’, por apresentar uma centralidade na
distribuicdo dos elementos, com periferias concéntricas em torno
deste centro, cujas justificativas se assentam predominantemente em
conceitos — discurso reificado.

Importante destacar que o consenso hierarquico foi notificado
tanto no mapa perceptual axial, quanto reverberado nos discursos
do grupo, tratados pela analise retorica. Por ter apresentado uma
processualidade gradativa categorial nos elementos do SER-TER-
FAZER, cuja finalidade foi o tornar-se professor, a problematiza¢ao

caracteristica desse consenso refletiu a gradagao valorativa para o grupo
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de Quimica, configurando as negociacdes em torno do que seria mais
importante para tornar-se professor: os atributos de carater pessoal
ou desenvolver de forma qualitativa, as atividades de carater técnico-
profissional.

No caso da pesquisa junto aos alunos de Fisica, o consenso
nuclear sugere um amalgama de dinamicidade, a0 mesmo tempo
competitiva, divergente, concordante e problematica, a partir de
caracteristicas conceituais do objeto. E uma hierarquizagao para além
das caracterfsticas. Portanto, ndo separa a caracteristica dos elementos.
Percebemos que para o grupo de Fisica, pensar trabalho docente é
indissociar o SER-TER-FAZER, como se tais dimensdes fossem
imprescindiveis ao exercicio da profissio. A tensio estaria na busca
por uma consensualidade na atribuicdo de determinado valor a cada
dimensao. Qual seria mais importante, necessaria?

Para encerrar esta revisio, cumpre-nos anunciar que pode-
se obter graficos mistos, que sio o indicio de mais de uma dinamica
consensual atuando naquele campo de representa¢ao, como ocorreu
no estudo de Andrade e Carvalho (2003), cujo grafico polar-modular
sugere que ali circulava uma dinamica consensual semantica-nuclear,
baseada em discursos cotidianos e reificados, com argumentos do

senso comum e conceituais.
Consideragoes Finais

Na propositura de buscar a dinamica consensual subjacente
as Representagoes Socials, apresentamos inquietacoes teoricas,
epistemoldgicas e metodoldgicas, através de desafios recorrentes postos
aos pesquisadores de Representagdes Sociais, por Wagner (1998, 2003);
Banchs (2011), refor¢ados por nossa propria inquietagao (Carvalho,

2002); Carvalho; Passeggi; Domingos Sobrinho (2003), decorrentes

Em busca da dindmica consensual subjacente as representagdes sociais de trabalho...

das pesquisas desenvolvidas e de estudos empreendidos. Tentamos
expor numa arquitetura conceitual, ideias-for¢a que substancialmente
potencializam os avangos que temos alcancado, dentre eles, as
articulagdes com a abordagem sociogenética como ferramenta de
pesquisa.

Elencamos quatro pressupostos ao longo do texto, com os
quais refirmamos a Teoria das Representagdes Sociais como teorias
do senso comum, e teorias dinamicas, pontuando a existéncia de
uma dinamica consensual subjacente a Representacao Social, que se
manifesta em varias possibilidades combinatérias, determinadas a
partir dos discursos circulantes e praticas sociais em diferentes graus
de institucionalidade e legitimidade social.

Em seguida, apresentamos trés dinamicas consensuais
emergentes da conjun¢do entre teoria, metodologia e empiria, no
esforco de superacio da dicotomia e do antagonismo, induzidas
pelas demandas dos objetos de estudo, que, embora menos comum,
nos faz mais sentido, pelo fato de termos proposto, com base em
Carvalho (2012), um desenho estratégico que nos permite captar
tanto o processual quanto o estrutural, na organicidade dos universos
simbdlicos mediante a dinamicidade consensual da Representagao Social
que se propoe conhecer e estudar. Esta é uma necessidade premente,
assim pontuada por Banchs (2011), dentre outros, de atender ao carater
integrador da Teoria das Representagdes Socials, em seus aspectos de
estrutura cognitiva e social. Ou seja, as Representagoes Socials sao ao
mesmo tempo, forma e significado, estruturas e processos.

A proposta anunciada se funda, em termos tedrico-
metodologicos, na sociogénese das Representagdes Sociais em seus
aspectos metateoricos, processo este de construgao social que considera
a imbricagao entre discurso, instituicdo e praticas sociais. Quanto

a0s aspectos microteoricos, a proposta se assenta nas tipologias das
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Representacdes Sociais segundo os movimentos dos objetos sociais
entre os universos do senso comum e reificado. Desta dupla rota,
micro-meta-teodrica, resulta o delineamento fronteirico que vimos
desenvolvendo na pesquisa, através da metanalise, do PCM e da Analise
Retorica, buscando evidenciar interdependéncias entre as abordagens
estrutural e processual das Representagoes Sociais.

Algo importante a ser dito sobre a proposta tedrica das trés
dinamicas consensuais, é que ela situa as Representa¢oes Sociais, quanto
a fungio e posi¢ao, no modelo de explicagao modal, assim como seu
envolvimento nos niveis de avaliagdo individual e social de pesquisas
em Psicologia Social, e na proposicdo explicativa macro-redutiva
(WAGNER, 2008, p. 150). Com isso, a sustentagao epistemoldgica da
proposta de Carvalho (2012), afere-se da relag¢ao causal explicativa entre
a Representacdo Social e o fenémeno em estudo, considerando seu
papel enquanto variavel dependente. Ou seja, as diferentes condigdes
sociais existentes em diferentes grupos e sociedades, trazem como
consequéncia diferentes Representagoes Sociais, que sao por sua vez, o
resultado de necessidades de grupos ou sociedades ao lidar com novos
fenémenos e novos problemas.

Isto posto, anunciamos algumas implicacées da formulagao
apresentada neste ensalo, em trés instancias: a primeira de cariter
teérico, por qualificar a abordagem soéciogenética como ferramenta
de pesquisa, pelas razoes amplamente discutidas no corpo do texto. A
segunda, de carater metodologico, pelo desenho fronteirico, estrutural
e funcional, potencializada pelo uso do PCM, por favorecer a apreensao
dos mecanismos de objetiva¢do e ancoragem e suas interdependéncias
entre as configuragdes modeladoras das representagoes geométricas das
dinamicas consensuais, sejam elas semantica, hierarquica ou nuclear. E,
sobretudo, coadjuvando-as a analise retérica dos discursos, e a busca

pelas condi¢bes macro sociais que as determinam.
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Nio menos importante, a terceira e ultima instancia, de
carater pratico, alude a pertinéncia deste delineamento para a pesquisa
em Educagio, pela complexidade dos conjuntos organizados de
significados resultantes desse arcabougo epistemoldgico, tedrico e
metodolégico de apreensao da realidade. Com o uso de um referencial
tedrico-metodologico dessa natureza, que supera a dicotomia entre
aspectos estruturais e processuais na composicao de Representacoes
Sociais, e, acima de tudo, pela sua viabilidade e exequibilidade, ¢
possivel elucidar minunciosamente elementos psicossociais da esséncia
do campo educacional, propicios a receberem intervengdes e gestdes,
com vistas a superar obstaculos simbdlicos imobilizadores de avangos

na pratica social docente.
Referéncias

ANDRADE, E. R. G., CARVALHO, R., ROAZZI, A. O Saber, o
Fazer e o Saber do Fazer Docente: as representagdes sociais como
resisténcia. In: CARVALHO. M. R.; PASSEGGI, M. C.;; DOMINGOS
SOBRINHO, M. (Orgs.). Representagdes sociais: teoria e pesquisa.
Mossoré (RN). Fundagio Guimaries Duque/Fundagio Vingt-un
Rosado, 2003. p. 85-100.

BANCHS, Maria A. Leitura epistemologica da Teoria das Representagdes
Sociais. Reflexdes rumo a um sentido comum menos comum e com
mais sentido. In: ALMEIDA, Angela Maria de Oliveira; SANTOS,
Maria de Fatima de Souza; TRINDADE, Zeidi Aratjo (Orgs.). Teoria
das Representagdes Sociais: 50 anos. Brasilia: Technopolitik, 2011.
p. 225- 258.

BRAZ, Marcia C. Dantas Leite. Mecanismos Sociogenéticos
da Representagido Social de Trabalho Docente por grupos de
licenciandos de Fisica e de Quimica da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte. 2013. Tese (Doutorado em Educacio).
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2013.

BRAZ, Marcia Cristina Dantas Leite;, CARVALHO, Maria do
Rosario de Fatima de. LIMA, Rita de Cassia Pereira; SICCA, Natalina

85



86

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

Aparecida Laguna; DAVID, Alessandra. Representa¢oes Sociais de
Licenciandos de Pedagogia e¢ Quimica sobre Trabalho Docente.
In: VII Jornada Internacional (VII JIRS) e V Conferéncia Brasileira
sobre Representacoes Sociais (V' CBRS). 2011, Vitéria. Anais
Teoria das Representagbes Sociais 50 anos: Memorias, desafios
contemporaneos e perspectivas. Disponivel em: <http://wwwjirs2011.
com.br/trabalhos/pdf27306¢338f3a74a50dde22¢928be8c65457.pdf>.
Acesso em: 16 ago. 2012.

BRAZ, Marcia Cristina Dantas Leite; CARVALHO, Maria do Rosario
de Fatima de. LIMA, Rita de Cassia Pereira; SICCA, Natalina Aparecida
Laguna; DAVID, Alessandra. O Procedimento de Classificagao Multipla
(PCM) e sua pertinéncia ao estudo das representacOes sociais. In:
SOUSA, Clarilza Prado de. (Org.). Representagdes sociais: estudos
metodoldgicos em educagao. Curitiba/Sao Paulo: Editora Universitaria
Champagnat/FCC, 2011, p. 53-84.

CARVALHO, Maria do Rosario de Fatima de. Proposta tedrico-
metodolégica dos trés consensos nas Representagdes Sociais.
2012 (no prelo).

. Entre a Busca da Verdade e a Identificacio do Consenso:
reflexdes sobre a pesquisa em representagoes sociais. In: COUTINHO,
M. P. L. et al. (Orgs). Representagées Sociais: abordagem
interdisciplinar. Joao Pessoa. Editora Universitaria, UFPb, 2003, p. 161-
170

. Representagoes Sociais: contribuicdes a mediagao assimétrica.
Temas em Psicologia, Ribeirdao Preto, v. 10, n. 2, p. 154-165, 2002.

;  BRAZ, Marcia Cristina D. Leite. Sociogénese das
Representacoes Sociais: contribui¢oes desta microteoria a abordagem
processual de pesquisa. In: PLACCO, Vera M.N. de Souza; VILLAS
BOAS, Lucia P. S.;; SOUZA, Clarilza Prado. (Orgs.). Representagoes
Sociais: didlogos com a educagao. Curitiba: Editora Universitaria
Champagnat/ FCC, 2012. p. 277-288.

. ROAZZI, A., DIAS, M.G.B.B. Representa¢bes sociais de
universidade no contexto das discussoes sobre a reforma universitatia.
XVII EPENN - Encontro de Pesquisa Educacional do Norte
Nordeste: Educagio, Ciéncia e Desenvolvimento Social. Junho,
2005, Belém-Para. (CD-ROM).

Em busca da dindmica consensual subjacente as representagdes sociais de trabalho...

; PASSEGGI, M. C.; DOMINGOS SOBRINHO, M. (Orgs.).
Representagdes Sociais: teoria e pesquisa. Mossoré (RN). Fundagao
Guimaraes Duque/Fundacio Vingt-un Rosado, 2003.

LEACH, Joan. Analise retérica. In: BAUER, Martin W. ; GASKELL,
George. (Orgs.). Pesquisa qualitativa com texto, imagem e som.
um manual pratico. Rio de Janeiro: Vozes, 2008. p. 293-318.

MACHADO, L. B.; CARVALHO, M do Rosario de E de; ROAZZI,
A. O Construtivismo entre Professores: um olhar a partir da teoria
das Representagoes Sociais. In: CARVALHO. M. R., M. C. Passeggi;
Domingos Sobrinho, M. (organizadores). Representagdes Sociais:
teotia e pesquisa. Mossoré (RN). Fundacio Guimarides Duque/
Fundagao Vingt-un Rosado, 2003, p. 101-120.

MAZZOTTI, Tarso B. Confluéncias tedricas: representacdes sociais,
sociolinguistica, pragmatica e retorica. Multiplas leituras. Universidade
Metodista de Sao Paulo, p. 1-9, fev. 2009.

MECHA, Andrés A.; WAGNER, Wolfgang, Construindo bruxas:
representacOes sociais, discurso e institui¢bes. In: CARVALHO,
Maria do Rosario de Fatima de; PASSEGGI, Maria da Conceicio;
DOMINGOS SOBRINHO, Moisés. (Orgs.). Representagdes
Sociais: teotia e pesquisa. Mossord, RN. Fundacio Guimaries Duque/
Fundacao Vingt-um Rosado, 2003. (Cole¢ao Mossoroense).

MAGDENZO, Abraham. Pensamiento e ideas-fuerza em la
educaciéon em derechos humanos em Iberoamerica. Santiago:
OIE- Chile/ Crealc-Unesco. 2011.

MOSCOVICI, Serge. A maquina de fazer deuses. Tradu¢ao: Maria
de Lourdes Menezes. Rio de Janeiro: Imago, 1990.

. Notes towards a description of social representations.
European Journal of Social Psychology, 18, 211-250, 1988.

. A representagido social da psicanalise. Rio de Janeiro:
Zahar, 1978.

., HEWSTONE, M. De la ciéncia al sentido comun. In:
MOSCOVICI, Serge (Org,). Psicologia social. Barcelona: Paidés
Ibérica, 1985. p. 679-710.

87



88

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

ROAZZI, A.; FREDERICCI, E C. B. ; CARVALHO, M. do R. E A
questao do consenso nas representagdes sociais: um estudo do medo
entre adultos. Psicologia: teoria e pesquisa, Brasilia, v. 18, n. 2, p. 179-
191, mai./ago. 2002.

ROAZZI, A, F. FREDERICCI ¢ M. R. E CARVALHO. A Facet
Approach to the atudy of social representation of fear in adults. In:
R Meyer Schweizer, D. Hanzi, B. Jann, E. Peier- Klintschi & H.J.
Schweizer- Meyer (Eds.). Facet Theory: Design and Analysis. Bern:
FTA/ Institut fur Soziologie, Universitit Bern, 1999. p. 227-256.

ROAZZI, A. Categorizagao, formacgdo de conceitos e processos de
construcao de mundo: procedimento de classificacdes multiplas para
o estudo de sistemas conceituais e sua forma de analise através de
métodos de analise multidimensionais. Cadernos de Psicologia, Belo
Horizonte, n. 1, p. 1-27, 1995.

SOUZA, Evaldo Roberto de. A representagdo social de educagio
tecnolégica de docentes da Rede Federal de Educagao
Profissional e Tecnologica: CEFETs do Rio Grande do Norte —
Natal ¢ do Amazonas — Manaus. 2011. 156f. Tese (Doutorado em
Educagao). Universidade Federal do Rio Grande do Norte. 2011.

WAGNER, Wolfgang; HAYES, Nicky; PALACIOS, Fatima Flores
(Eds.). El discurso de lo cotidiano y El sentido comun. La teoria de
las representaciones sociales. México: Centro Palacios Editora, 2011.

.Descricao, Explicagao e Método napesquisadas Representagoes
Sociais. In: GUARESCHI, Pedrinho A.; JOVCHELOVITCH, Sandra
(Orgs.). Textos em Representagdes Sociais. 10. ed. Petrépolis:
Vozes, 2008. p. 149-186.

. Socio-génese e caracteristicas das representaces sociais.
In: MOREIRA, Antonia Silva Paredes; OLIVEIRA, Denize Cristina
(O1gs.). Estudos Interdisciplinares de representagao social.
Goiania: AB Editora, 1998. p. 03-25.

. MECHA, Andrés; CARVALHO, Maria do Rosario de Fatima
de. Discourse and Representation in the Construction of Witchcraft.
In: SUGIMAN, T.; GERGEN, K. J; Wagner, W; YAMADA, Y.
(Eds.). Meaning in Action — Constructions, Narratives, and
Representations. Kyoto: Springer Editions, 2008. p. 37-48.

Capitulo 3

ENTREVISTAS BASEADAS EM
AGRUPAMENTOS ICONOGRAFICOS:
PROCEDIMENTOS E USOS NA PESQUISA
EM REPRESENTACOES SOCIAIS E
EDUCACAO

Luis Carlos Sales - UFPI*

Introducao

Em 1997, no curso de doutorado, aceitei o desafio de estudar
o prédio escolar, com vista a apreender a sua dimensio simbdlica.
A primeira dificuldade que via para realizar a pesquisa era de ordem
metodologica, pois achava que pelos tradicionais instrumentos de
coleta de dados e fazendo uso apenas de uma estatistica descritiva, nao
conseguiria colher dados que expressassem fielmente o pensamento
dos sujeitos entrevistados nem teria uma analise estatfstica rica em
informagdes sobre o objeto investigado. Iniciava-se ai a construgao

de um recurso metodolégico que desde entio tem sido testado e

1 Professor do Programa de Pos-Graduagdo em Educagao da UFPI. E-mail: lwis2006@gmail.com
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aperfeicoado em varias pesquisas. Neste texto, exponho os resultados
desses anos de experiéncia a0 mesmo tempo em que descrevo, de forma
detalhada, os procedimentos e usos desse recurso que recebeu o nome
de Entrevista Baseada em Agrupamentos Iconograficos (EBAI). A
EBAI é uma abordagem inspirada em Roazzi (1995), o qual difundiu no
Brasil o PCM - Procedimento de Classificagdes Multiplas, largamente
utilizado no Nordeste brasileiro por pesquisadores que se apoiam
na Teoria das Representagoes Sociais, aplicada a area de Educagao.
Destacam-se, nesta obra, os trabalhos de Maria do Rosario de Fatima
de Carvalho (UFRN) e Marcia Cristina Dantas Leite Braz (UNIFOR),
no segundo capitulo, e de André Augusto Diniz Lira (UFCG) et al. no

nono capitulo.

Neste artigo, apresento detalhadamente a EBAI e o divulgo
a partir de algumas aplicagdes, no contexto de diversas pesquisas que
coordenei ou orientei, referenciadas na Teoria Moscoviciana com foco

na area de Educacio?.

Métodos cientificos e os dados coletados

A maioria das pesquisas cientificas, de um modo geral, toma
dois grandes métodos como referencial metodolégico: o racional
e o indutivo. Neles, a fidedignidade do dado coletado é o principal
elemento utilizado na analise para garantir a validade dos resultados e a
credibilidade das conclusoes apontadas pelas pesquisas.

Nas pesquisas orientadas pelo método racional, a conclusao do
trabalho é obtida a partir de dedugao formal, quando sdao colocadas

duas proposi¢oes, chamadas premissas, delas, por dedugao, se tira uma

2 Por conveniéncia estilistica, informo que, na descri¢do do referido detalhamento, farei uso das for-
mas verbais nas primeiras e terceiras pessoas do singular e que usarei verbos no tempo pretérito ¢ no
tempo presente. No pretérito quando fizer referéncia a minha pesquisa de doutorado (O valor simbo-
lico do prédio escolar) e usarei no presente quando estiver me referindo ao conjunto das pesquisas,
que utilizaram e testaram o recurso metodologico aqui denominado por EBAIL
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terceira, chamada conclusio. A conclusio se aproxima da verdade
quando mais certeza se tiver dos enunciados descritos nas premissas de
um silogismo.

Nas pesquisas orientadas pelo método indutivo, a conclusao
do trabalho, parte de uma proposi¢dao universal, constatada por meio
de procedimentos metodologicos rigorosos, relagdes constantes
entre todos os objetos de uma mesma classe ou de classes diferentes.
Atualmente, o método indutivo faz-se presente na maioria das pesquisas,
pois se caracteriza, essencialmente, pelo carater provavel da conclusao,
a partir de graus rigorosamente determinados de probabilidade da
ocorréncia do dado analisado.

Portanto, nesses dois paradigmas classicos das ciéncias (o
método racional e o indutivo), a fidedignidade do dado coletado ¢
fundamental para a validacio dos resultados das pesquisas e para a
credibilidade de suas conclusoes.

Diversas sio as formas de obtencdo de dados nas pesquisas
cientificas. Em func¢ao das especificidades das areas, das circunstancias
ou do tipo de investigacao, determinados instrumentos de coleta sao
mais ou sao menos utilizados nesta ou naquela area do conhecimento.
Nas Ciéncias Humanas, especificamente, na area de Educagao,
tradicionalmente utilizam-se com maior frequéncia o questionario e a
entrevista.

Cada um desses instrumentos possui vantagens e desvantagens.
O questionario com perguntas objetivas destaca-se por sua agilidade
tanto na coleta quanto na tabulagao dos dados, sobretudo porque pode
ser facilmente aplicado a uma grande quantidade de respondentes,
ressaltando as evidéncias quantitativas da pesquisa. No entanto, é pouco
utilizado para captar crengas, valores, opinioes, desejos e representagdes
sociais, os quais, segundo Spink (1995), sio processos mentais de dificil

apreensao, especialmente aqueles com perguntas fechadas.
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Enquanto a utiliza¢ao de perguntas fechadas, nos questionarios,
limita as possibilidades de resposta dos respondentes, as perguntas
abertas, quando utilizadas, sao prejudicadas pelas dificuldades que
muitos respondentes tém de expressar no papel sua subjetividade,
sendo inviavel quando se trata de pessoas pouco letradas ou analfabetas.

Essa dificuldade de se coletar esse tipo de informagdes de
pessoas analfabetas é superada quando se opta pela utilizagdo de
entrevistas gravadas. As entrevistas apresentam a vantagem de fornecer
informagdes bastante detalhadas, na medida em que o entrevistador,
por estar em contato face a face com o entrevistado, pode esclarecer os
aspectos que nao se apresentem suficientemente claros nas respostas
iniciais dos sujeitos. Neste sentido, ela se mostra bastante util,
particularmente, quando as perguntas exigem respostas mais complexas
que podem ser, adequadamente, esclarecidas no decorrer do processo de
entrevista (GOODWIN, 1995 apud MOURA, FERREIRA e PAINE,
1998). Todavia, o contato direto do entrevistador com o entrevistado
pode inibi-lo, impedindo-o de fornecer respostas fidedignas ou
levando-o a fornecer respostas distorcidas, mas socialmente desejaveis,
principalmente quando elas se referirem a intimidade do entrevistado
ou a temas polémicos.

Ao contrario do questionario, as entrevistas destacam-se mais
por ressaltar os aspectos qualitativos da pesquisa. Sao caracterizadas
por sua aplicagao a uma quantidade menor de sujeitos, primeiro porque
as entrevistas sdo realizadas uma a uma’ e segundo porque a demora
na transcricao das gravagdes dificulta sua utilizagdo numa escala que

privilegie os aspectos quantitativos da pesquisa.

3 Caso o pesquisador queira entrevistar uma quantidade maior de pessoas, pode optar pela entrevista
com grupo focal. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p.79), “o grupo focal tradicional compreende seis
a oito pessoas desconhecidas anteriormente, que se encontram em um ambiente confortavel por um
tempo entre uma a duas horas. Os participantes e 0 moderador sentam em um circulo, de tal modo
que possa haver um contato frente a frente entre cada um”. Ainda segundo esses autores, a técnica
do grupo focal apresenta algumas desvantagens, pois os participantes tendem a ser, até certo ponto,
auto-seletivos. “Nem todos os convidados se apresentam e alguns grupos planejados sdo dificeis de
recrutar [...]” (p.77).
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As limitagoes tanto dos questionarios quanto das entrevistas
sao superaveis com o conhecimento técnico do pesquisador, no
entanto o seu uso indiscriminado, sem os cuidados necessarios, tem
trazido problemas para o conjunto dos pesquisadores. Isso tem sido
observado com a elevagao da quantidade de professores que se tornaram
arredios aos pesquisadores que os procuram nas escolas selecionadas®.
Eles passaram a ndo gostar de responder questionarios, em fun¢ao
do medo de serem colocados em situagao de prova ou avaliagao, nem
de dar entrevistas que os coloquem em situag¢ao de sabatina, ou seja,
que os coloquem como se estivessem sendo sabatinados. Por serem
professores, evitam ser constrangidos com perguntas dificeis. Em
muitas situagoes, sao obrigados a ter que demonstrar que dominam
determinados conhecimentos ou contetdos e que sabem de cor variados
conceitos. Em funcido disso, protegem-se a todo custo, seja evitando
participar de entrevistas seja racionalizando suas respostas, isso quando
nao conseguem se livrar dos pesquisadores. A racionalizacio é um
instrumento de defesa que muitos professores se utilizam quando sao
abordados por esse crescente numero de pesquisadores obstinados por
dados nas escolas.

Essas consideragoes sobre a entrevista e o questionario
como instrumentos de coleta de dados foram pontos de partida na
avaliacao dos instrumentos que dispunha para coletar os dados sobre
o valor simbélico do prédio escolar e também em outras pesquisas
em que estivessem envolvidos aspectos subjetivos (crencas, valores,

julgamentos, representag¢oes sociais).

EBALI e a pesquisa inicial

O estudo do valor simbélico do prédio escolar, objeto de estudo

naquele ano de 1997, fundamentava-se na teoria das representagdes

4 Fendmeno atribuido ao crescente nimero de cursos de especializagdo e mestrado em Teresina, ge-
rando uma grande corrida para busca de dados nas escolas.
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sociais de Serge Moscovici. A primeira dificuldade metodoldgica era
construir um instrumento que possibilitasse aos sujeitos classificar
os prédios escolares e, a0 mesmo tempo, que permitisse o acesso do
pesquisador aos conteidos representacionais que orientavam suas
classificagoes. Para tanto, os sujeitos deveriam, de alguma forma, receber
estimulos visuais de escolas a fim de orientar e facilitar sua participagao
na pesquisa. Como, entao, fazer para que os sujeitos recebessem
tais estimulos e procedessem as classificacdes das escolas, e ainda se
motivassem a se manifestar sobre situagoes-problema envolvendo as
escolas? Levar cada sujeito para ver /7 Joco todas as escolas seria uma tarefa
inviavel. Produzir um video com imagens de escolas e apresenta-lo na
hora da entrevista, em termos operacionais, seria bastante trabalhoso.
A solugao foi fazer um levantamento fotografico de escolas, para em
seguida selecionar aquelas que contemplassem os diversos estilos,
desde as mais humildes as mais sofisticadas; de arquitetura antiga e
de arquitetura moderna; publicas e particulares; prédios pequenos,
médios e de grande porte, o que resultou em vinte fotografias. Nas 20
fotografias escolhidas, procurou-se contemplar esses diversos estilos.
Todas elas contemplavam as seguintes caracteristicas: mesmo angulo
e enquadramento, mesma exposicao de luz, coloracao predominante
e resolucao digital. O assunto da maioria das fotos versava sobre a
mesma tematica (fachada de prédio escolar) e niao deixava duvidas de
que todas as fotografias tratavam do mesmo assunto, no caso, prédios
escolares. As fotografias apresentavam signos semioticos, circunscritos
ao léxico dos entrevistados e por eles identificados rapidamente.
Segundo Vilches (apud OLIVEIRA, 20006), noés, observadores,
somos dotados da competéncia para a leitura e que essa competéncia é
que faz das imagens unidades coerentes e com sentido. Utiliza-se, nesse

processo, nao s6 o olhar, mas também a capacidade do pesquisador
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de realizar comparagoes, de fazer analogias e de desenvolver memoria
visual. O apelo afetivo da imagem ¢ tdo grande e a cultura imagética de
nossa sociedade ¢ tao densa que ela, por si s6, promove um movimento
de leitura e de interpretagao dos seus conteudos. Dificilmente temos
uma atitude de estranhamento diante de uma imagem. “A foto ¢é
decodificada de modo cognitivo e cada espectador se investira de forma
singular ao apropriar-se de certos elementos da foto, como pequenos
pedacos destacados do real” (OLIVEIRA, 2000, p.39). A foto faz unir
a ilusdo da representagao, dissolvendo a miragem de uma relagao idilica
entre o signo que representa e o objeto representado.

Definidas as fotografias, em seguida, a fim de facilitar a coleta
e a tabulacio dos dados, as fotos foram numeradas aleatoriamente,
de modo a niao deixar transparecer que elas estavam organizadas por
alguma regra, ordem ou sequéncia. Em seguida, tomando como
referéncia as questdes de pesquisa, foi elaborado um roteiro de
entrevista, o qual, antes de ser aplicado, foi pré-testado, com vistas a
adaptar sua linguagem a dos sujeitos da pesquisa e melhorar ou ajustar
a formulagao das perguntas, valendo-se, para tal, de 10 sujeitos nao
integrantes da amostra. O roteiro era pequeno e nao deveria ultrapassar
10itens de perguntas ou solicita¢ao de alguma agao com as fotos. A ideia
era diminuir a duragao das entrevistas e o consequente tempo de sua
transcricdo, a fim de possibilitar a realizacao de uma maior quantidade
de entrevistas, permitindo, assim, analises quanti-qualitativa do material
coletado. Deste modo, capitalizava-se as vantagens dos questionarios,
por viabilizar a coleta de dados quantitativos e também das entrevistas,
por possibilitar a produgao de importante material transcrito, de
natureza qualitativa eminentemente. Era o comego da constituicao
de um procedimento técnico-instrumental que faz uso de recursos
iconograficos para captar dados e informagdes de natureza subjetiva,

a EBAI Desde entio, esse procedimento tem sido empregado em
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pesquisas cujo objeto envolve subjetividade, tais como valores, crengas
e representacoes sociais.

Para definir a quantidade de sujeitos que participara de uma
pesquisa que utiliza a EBAI, deve-se levar em consideragdao o limite
minimo que estabelece a estatistica’. Em caso de se observar a existéncia
de subgrupos no universo e nio sendo de interesse da pesquisa realizar
comparagoes entre eles, a amostra deve ter no minimo 30 sujeitos,
mantendo-se, na composicao da amostra, a mesma propor¢ao dos
subgrupos presentes no universo da pesquisa. Suponha-se que o
universo de alunos do curso de pedagogia de uma universidade seja
composto por 10% de homens e 90% de mulheres, a amostra, neste
caso, teria a seguinte composi¢ao, 3 homens e 27 mulheres. Caso seja
de interesse comparar os resultados entre os subgrupos homens e
mulheres, numa determinada pesquisa, o total da amostra subiria para
00 sujeitos, sendo 30 homens e 30 mulheres.

A quantidade de sujeitos de uma amostra, a ser submetida a
abordagem EBAI, ndo pode ser pequena, como acontece nas entrevistas
em profundidade (em média 10 entrevistas), pois as respostas dadas
a uma quantidade expressiva de fotos (em torno de 16), por poucos
sujeitos, podem nao apresentar valores expressivos, haja vista a
tendéncia de se diluir as respostas entre as 16 fotografias do album.
Essa preocupagiao ¢ pertinente, pois dificultaria ou até inviabilizaria
a diferenciacio dos conteudos das fotos, podendo comprometer,
portanto, os resultados da pesquisa.

Para analisar os dados da pesquisa, trés métodos sao utilizados:
dois quantitativos e um qualitativo. O primeiro método quantitativo
utiliza uma técnica de andlise multivariada (analise de componentes

principais). Essa técnica processa estatisticamente as variaveis (no caso,

5 O tamanho limite de uma amostra para ser considerada grande ou pequena ¢ 30 (LEVIN, 1987;
GATT; FERES, 1978). No caso de amostra menor que este valor, a qual passa a ser considerada
pequena, os resultados podem ser convenientes, e ndo necessarios, dada a dificuldade de colher
amostras maiores, eles podem comprometer de forma séria as conclusdes, se sua interpretagao for
associada a area sob a curva normal (LEVIN, 1987).
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todas as fotografias indexadas por nimeros) por meio de critérios
matematicos e as apresenta em grafico bidimensional que permite
uma maior visualizagdo da informagdo estatistica e, portanto, da
similaridade ou proximidade entre elas. O método estatistico consiste
essencialmente em reescrever as coordenadas das variaveis (fotos)
em outro sistema de eixo mais conveniente para a analise dos dados,
fornecendo uma janela privilegiada (estatisticamente) para observacao
dos pontos no espago #-dimensional. Em outras palavras, as n-varidveis
originais geram, através de suas combinagoes lineares, #-componentes
principais ortogonais em ordem decrescente de maxima variancia,
ou seja, a componente principal 1 detém mais informacao estatistica
que a componente principal 2, que por sua vez tem mais informagao
estatistica que a componente principal 3 e assim por diante. Essa
ferramenta estatistica esta disponivel no SPSS (S7atistical Package for
Social Sciences), através da funcao Factor Analysis, sendo utilizada apenas
na analise dos agrupamentos, geralmente realizados na primeira etapa
das entrevistas.

O segundo método quantitativo (menos sofisticado
estatisticamente) consiste em computar a frequéncia das respostas
dadas a cada questao bem como calcular o seu respectivo percentual.
O resultado geralmente é apresentado em quadros ou tabelas, seguido,
conforme a conveniéncia, dos seus respectivos graficos.

O método qualitativo ¢ utilizado com vista a possibilitar uma
leitura qualitativa das falas dos entrevistados, as quais, apos transcri¢ao,
costumam gerar um volume expressivo de informagdes. Em fungio
disso, tem-se recorrido a uma técnica de andlise de conteddo® (analise
categorial), por ser a mais recomendada para este caso, conforme

Bardin (1977).

6 E um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes, visando, por procedimentos e objetivos
de descri¢ao do conteudo das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo, que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de produgdo/recepgao (variaveis inferidas) das
mensagens (BARDIN, 1977).
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EBAI e suas aplicagdes

Pesquisas como, A propaganda e as representagies sociais de escolas
particulares, As representacies da qualidade na educacao, Representacies sociais de
professor a partir de suas imagens e Representagoes sociais de ciéncias e tecnologia,
colocam o pesquisador diante de um desafio: como captar aspectos tao
subjetivos, nem sempre conscientes pelos proprios sujeitos, aspectos
esses longamente interiorizados em suas consciéncias. Tomando por
base a experiéncia adquirida a partir desse conjunto de pesquisas, tem-
se consolidado inumeros procedimentos como orientagdo para as
pesquisas que utilizam a EBAL

A elaboracio do roteiro de entrevista tem sido fundamental
para o sucesso da coleta. Geralmente, o roteiro é organizado em etapas,
formadas por grupos de questoes, todas, conforme suas finalidades,
utilizam como estimulo visual a mediagao iconografica, tendo como
suporte material um album de fotografias especialmente planejado e
montado para a pesquisa.

Nessas pesquisas, na primeira etapa, o pesquisador comeca a
entrevista pedindo para que o entrevistado olhe atentamente o album
de fotografias, uma a uma. Esse primeiro contato do entrevistado
com as fotografias (livre de qualquer inquiri¢ao) é muito importante
para quebrar a formalidade da entrevista e para ampliar a memoria
do entrevistado. Tal estratégia faz aflorar, espontaneamente de sua
memoria, dados ou fatos que retém sobre o objeto pesquisado, além
de permitir o estabelecimento de comparacbes entre os diversos
cenarios apresentados, contidos nos registros iconograficos (fotos),
intencionalmente utilizados como estimulo visual. Segundo Bauer e
Gaskell (2002, p.143), a fotografia “pode servir como um desencadeador
para evocar memorias de pessoas que uma entrevista nao conseguiria,

de outro modo, que fossem relembradas espontaneamente, ou pode

Entrevistas Baseadas em Agrupamentos Iconograficos

acessar importantes memorias passivas, mais que memorias ativas,
presentes”.

Ainda sem inquirir o entrevistado com pergunta, o pesquisador,
na etapa seguinte, pede para que o entrevistado agrupe as fotografias
com base em algum critério de sua preferéncia. Em cada grupo, sio
necessarias pelo menos duas fotos, sendo que a quantidade de grupos
recomenda-se que fique entre dois a seis.

Nesse processo de agrupamento, a despeito da frequente
preocupagao do entrevistado com o que vai dizer em uma entrevista
“convencional”, o sujeito nao consegue racionalizar, uma vez que foi
dada a ele a liberdade de definir seus grupos bem como os seus proprios
critérios de classificacio. Como nio esta diante de uma situacao de
pergunta, ele tende a realizar a formacao dos grupos orientados por
sua consciéncia, visto que até aquele momento da entrevista ele niao
dispoe de pista sobre o que é “politicamente correto” nem faz ideia dos
agrupamentos que devem agradar o entrevistado.

Na sequéncia, o entrevistador espera o entrevistado concluir
a formagao dos grupos e, em seguida, anota os nimeros das fotos
correspondentes a cada grupo formado. Mantendo-se as fotos na
mesma posi¢ao, pergunta-se sobre os critérios utilizados na formagao
dos grupos de fotos. As respostas sao gravadas e posteriormente
transcritas, constituindo-se em um corpus a ser objeto de analise de
conteado.

As etapas seguintes do roteiro de entrevista sio organizadas
a partir de perguntas simples, no entanto, elas sao estruturadas numa
sequéncia logica de questoes indiretas ou projetivas, envolvendo os
registros iconograficos, o objeto de estudo e a realidade do sujeito,
de modo a obter os dados requeridos pela investigacao. Geralmente
aprofundam ou esclarecem informagoes levantadas no agrupamento

das fotos. Para exemplificar, a seguir, sdo apresentadas perguntas
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retiradas dos roteiros de entrevistadas utilizados em algumas pesquisas, Fotografias utilizadas na tese

. (4 3 211 4 3 S 5]
seguidas de pequenos trechos das respostas: O valor simbélico do prédio escolar

PESQUISA: O valor simbdlico do prédio escolar (SALES, 2000).

Foram utilizadas 20 fotos de fachadas de prédio escolar.
Questao do roteiro de entrevista: - Ew quais dessas fotos (escolas) o aluno
aprende mais? Por gué? Os entrevistados apontavam as fotos das escolas

que o aluno aprende mais e em seguida apresentava sua justificava:

Primeiro porque sdo escolas envolvidas é... com igreja,
escola envolvida com... com... S3o muito rigidas; um
ensino mais puxado que exige mais do aluno (5671, £, 26,
EM, nse-m)’ .

Porque é colégio de Padre... e Padre é mais disciplinado e
bota é pra lascar o cara (98T, m, 35, ES, nse-b).

Devido ser uns colégios bons, tradicionais, de bom
ensino, varios alunos ja tém passado no vestibular e é de
o6tima qualidade de ensino (6471, f; 29, EM, nse-m).

- Em quais dessas fotos (escolas) vocé nao gostaria de colocar seus fihos?

Eu nao colocaria nessa 14 aqui [escola particular
confessional], jamais... que o dinheiro... o bolso... af s6
estuda filho de bardo, de gente que tem condi¢do mesmo;
pobre nio tem condicdo de maneira nenhuma, vontade
tem, porque ¢ um colégio de capacidade, bem clevado
em termo de ensino, s6 professores bons, € isso ai... eu...
a gente queria é... o futuro pro filho da gente um colégio
desses af, mas as vezes, vem a situacio financeira que fala
mais alto (337 f, 23, EF; nse-b).

7 A codificagdo ou legenda adotada para identificar os sujeitos seguiu o seguinte modelo: 33T = su-
jeito 33 de Teresina, f = feminino, 23 = idade do sujeito, EF = Ensino Fundamental, nse-b = nivel
socioecondmico baixo.
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PESQUISA: As representagdes da qualidade na educagiao®.

Foram utilizadas 14 fotos de espacos internos das escolas.
Questao do roteiro de entrevista: - Aznda olhando para esses grupos formados
com essas fotos, em quais desses grupos estdo das piores escolas? Por qué? Os
entrevistados apontavam os grupos de escolas em que, segundo eles,

estariam as piores escolas e, em seguida, apresentava sua justificava:

[...] devido as condi¢bes em que elas estdo... Falta de
carteiras, quadras esburacadas, carteiras quebradas,
as vezes tém até coisas de televisio e video, mas nio
funcionam! Nessa hora quem faz a escola ¢ o aluno, mas
uma escola dessas ai desanimal

PESQUISA: Representacdes Sociais de Ciéncias e Tecnologia e o

processo de construgio da Universidade Tecnolégica’.

Foram utilizadas 16 fotos, em cada uma é mostrada um cientista
realizando atividades em sua area de atuagdo. Questao do roteiro de
entrevista: - Dentre as atividades registradas nas fotos, quais as que sio realizadas

por cientistas, e por qué?

Na minha interpretacio, é o seguinte, nés que fazemos
tecnologia, no caso eu me incluo, a gente faz um tipo
de ciéncia muito voltada para desenvolvimento de uma
ciéncia mais para ser aplicada, nesse contexto aqui. Esse
pessoal da humanidade eles também tém o valor deles
porque, de uma certa maneira, eles estdo descobrindo...
de uma maneira geral eu diria o seguinte: esse lado aqui
da ciéncia médica, ciéncia tecnolégica, nés estamos muito
mais voltados em um porqué das coisas, ¢ a gente quer
ver alguma coisa como resultado. O pessoal das ciéncias

8 Orientagdo concluida em 2006. Mestrando: Luiz Carlos Carvalho de Oliveira.

9 Pesquisa nacional, financiada pelo SETEC/MEC. Foi coordenada pelo Prof. Dr. Moisés Domingos
Sobrinho da UFRN.
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humanas, como é uma coisa muito mais ampla, mais aberta,
fica mais dificil de se mensurar. Aqui, ciéncia médica,
ciéncia tecnoldgica, ¢ mais facil a gente fazer mensuragao,
como cientista. Aqui, nas ciéncias humanas, ¢ dificil fazer
mensura¢ao, porque a abstracdo, o grau de abstracdo ¢é
muito grande, porque tem varios seres humanos. Mas
eu t6 vendo aqui cientistas dos mais variados tipos. Em
todas eu diria cientistas, em portes diferentes, mas nao
deixa de ser cientistas (S.16 — CEFET-CE)".

- Quais dessas fotos estiao relacionadas a tecnologia? Por qué?

Quando a gente fala em tecnologia a gente costuma
desvincular dela as ciéncias humanas, o que seria as
fotos cinco e seis, que passa a ideia do que a gente vé na
morfologia. Mas a tecnologia esta relacionado as diversas
areas. Ndo necessariamente precisa ser s6 numa area
como a gente vé dentro do CEFET, eu acho que pode
interceder dentro das areas de ciéncias sociais ¢ humanas
e saude. Entdo seriam todas (S5.25 — CEFET-CE).

Tecnologia? Entdo vamos lal Se a gente entender a
tecnologia como uma ciéncia aplicada, a gente reduziria
algumas coisas. Se a gente entender a tecnologia como
estudos mais avancados, seriam todas também. Mas
como ciéncia aplicada, a gente tiraria o grupo trés (S.26
— CEFET-CE).

A tecnologia propriamente em si, eu consigo identificar
as fotos sete e doze, as fotos um, trés e dezesseis, cinco,
treze e nove. SO. SO essas. A tecnologia s6 essas que esta
associada as areas técnicas (S.29 — CEFET-CE).

10 A codificacdo ou legenda adotada para identificar os sujeitos, na referida pesquisa, seguiu o seguinte
modelo: S.16 = sujeito 16, Professor do CEFET-CE, atualmente IFCE.
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PESQUISA: Representagdes sociais de professor a partir de suas

imagens'!.

Foram utilizadas 16 fotos, em cada uma aparece um professor

atuando em sala de aula. Questao do roteiro de entrevista: - Ew qual(is)

desses grupos vocé acha que estao os professores (fotos de professor em sala de anla)

que ganham mais?

Pra mim, o grupo que ganha mais, segundo os meus
critérios de avaliagdo que separei as fotos, sio os
professores do grupo 4 (13,10,16), porque parecem ser
professores do Ensino Superior, ja sio mais um tanto
quanto assim idosos, nao idoso, mas ja tem uma certa
idade e deve ter alguma formacdo a mais que os outros

(S.125)12

O grupo 1 (5/16/7) por que sio os professores que
parecem ser de universidade e no caso eles ganham mais
porque tem mestrado, doutorado mais a carga horaria é
paga de forma maior do que os demais (S5.130).

O grupo 1 (7/10/6/5/2/13/16) porque, na minha
opinido, eu acho que ganha mais, porque conta com
uma boa estrutura em sala de aula, sio pessoas que
estdo visivelmente vestidas formalmente, pelo método
dedutivo, obviamente o grupo eles ganham mais (S.135).

11 Co-orientagdo de tese de doutorado na UFRN. Doutoranda: Fernanda Lourdes de Carvalho Gomes

Lustosa.

12 A codificagdo ou legenda adotada, na pesquisa em foco, para identificar os sujeitos seguiu o seguin-
te modelo: S.125 = sujeito 125.
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Fotos utilizadas na tese “Representagdes Sociais de Professor a
partir de imagens de professor”.

Entrevistas Baseadas em Agrupamentos Iconograficos

No tipo de pergunta utilizada, os entrevistados nao tém

dificuldades para respondé-las, uma vez que as formulagdes estabelecem
relagdes com o senso pratico dos entrevistados ou dos elementos
que, no cotidiano, guiam suas acoes, sobretudo porque os elementos
envolvidos nas questdes estao ativados na memoria do entrevistado,
em fungao do estimulo visual, proporcionado pelas fotografias. Desse
modo, obtém-se respostas espontaneas, geralmente, desprovidas de
formalizacao. Esse tipo de abordagem ¢é muito util para o pesquisador
que utiliza, como referencial teorico, as representagoes sociais de Serge
Moscovici, pois a matéria prima desse referencial ¢ o senso comum e
¢ esse senso comum que norteia as falas dos entrevistados e ¢ delas
que emergem o que se busca: as representagdes sociais do grupo de

pertenga dos entrevistados.

A genealogia da EBAI

A EBAI ¢ uma abordagem inspirada em Roazzi (1995), o qual
utiliza, principalmente, palavras escritas em cartelas de papel (cartolina)
como objeto de classificagao. Tal abordagem ficou conhecida no Brasil

pela sigla PCM - Procedimento de Classificagdes Multiplas.
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Algumas diferencas marcam essas duas abordagens, as quais vao
desde as preferéncias por determinados pacotes estatisticos para analisar
os agrupamentos' até a forma de se chegar aos objetos de classificacio
(palavras, no caso do PCM, e fotografias, no caso da EBAI).

No PCM, para se chegar as palavras, o pesquisador faz um
levantamento das palavras do campo semantico do objeto pesquisado.
Para tanto,leva em considera¢ao a frequéncia das palavras que emergirem
de uma associagao livre, tendo como tema indutor uma palavra ou frase
relacionada ao objeto de estudo. O exemplo apresentado em Roazzi

(1995) abaixo sobre a representa¢ao do medo ¢ esclarecedor:

30 criancas de 7 a 10 anos de idade, estudantes de
uma escola particular, foram convidadas através da
técnica de associagdo livre a expressarem de maneira
0 que pensavam com a evoca¢io da palavra medo. A
partir do levantamento, foram selecionadas 15 palavras
entre as mais evocadas: 1 Rato; 2 Morcego; 3 Barata;
4 Sanguessuga; 5 Assaltante; 6 Monstro; 7 Vampiro; 8
Fantasma; 9 Bruxa; 10 Diabo; 11 Papafigo; 12 Prova; 13
Doenga; 14 Revélver; 15 Morte. Em seguida um segundo
grupo de criangas foi solicitado a classificar livremente
os 15 itens acrescentados do item palavra “medo”, de
acordo com o critério que cada um quisesse (ROAZZI,
1995, p.20-21).

E importante destacar, no exemplo acima, que o total de itens
de classifica¢ao passou para 16, com o acréscimo da palavra medo aos
15 itens que emergiram da associagdo livre. Portanto, as palavras nao
sao escolhidas pelo pesquisador, sendo que apenas uma ¢ definida a
priori: a palavra ou frase que ¢ o tema indutor da pesquisa, no exemplo

acima, trata-se da palavra “medo”.

13 A EBAI utiliza o SPSS (Statistical Package for the Social Sciences) ¢ 0 PCM utiliza 0 MSA (Mul-
tidimensional Scalogram Analysis).
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Na EBAI, ao contrario, as fotos sio definidas pelo pesquisador,
a partir de critérios previstos na metodologia da pesquisa. Para se chegar
as fotos, o pesquisador realiza um levantamento fotografico sobre os
diversos tipos de situa¢oes relacionadas ao objeto de estudo, procurando
contemplar todos os contrastes possiveis e que sejam de interesse
da pesquisa. O assunto, da maioria das fotos, deve estar relacionado
com a mesma tematica (fachada de prédio escolar, professor em sala
de aula, por exemplo), de forma que o album ndo deixe duvidas de
que todas as fotografias tratam do mesmo assunto. Intencionalmente,
costuma-se colocar no album uma ou outra foto destoando do
conjunto, apresentando ambiguidade. Como a maioria dos sujeitos
tende a formar dois grandes grupos com as fotos (no grafico, ficam em
regides opostas), essas fotografias ambiguas geralmente ocupam, no
grafico, uma regiao intermediaria entre os dois grandes agrupamentos

observados. No exemplo a seguir sio as fotos 7 e 12.

Compromisso
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Grafico 1 — Agrupamentos das fotografias de cientistas de diversas areas.
Fonte: Pesquisa Representacoes Sociais de Ciéncias e Tecnologia e o processo de
construcao da Universidade Tecnologica.
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Para evitar heterogeneidade, as fotos devem ter a mesma
exposi¢ao de luz, coloragdo predominante, resolucio digital, mesmo
tipo de plano e enquadramento, este, admitindo pequenas variagdes.
Devem ainda apresentar signos semidticos, circunscritos ao léxico dos
entrevistados e por elesidentificados facilmente. Em relagao a quantidade
de fotografias, a experiéncia tem mostrado que 16 é uma quantidade
ideal, uma vez que essa quantidade é suficiente para contemplar os
diversos tipos de situagdes relacionadas ao objeto. Um album grande
de fotos dificulta a operacionalizagdo da analise e a apresentagdao dos
resultados, além de exigir muito tempo do entrevistado. Com a elevagao
do tempo da entrevista, apos a adesao dos primeiros entrevistados,
tem-se observado uma eleva¢ao do nimero de sujeitos que se recusa a
participar da pesquisa. Os cenarios fotograficos devem apresentar certa
homogeneidade, para que o entrevistado nao tenha davidas de que o
conjunto das fotos tratam do mesmo tema. Por exemplo, se o tema é
o professor em sala de aula e a maioria das fotos apresenta um plano
com o professor'* em frente a uma lousa ou quadro de actilico branco,
nao se deve colocar, em algumas fotos, outras pessoas em pé ao lado do
professor, porque a a¢ao que se observa no cenario, semioticamente,
pode remeter para outras leituras, podendo se distanciar do sentido que
o conjunto de fotos deve ter para garantir uma relativa convergéncia
tematica (semantica). No caso do professor em sala de aula, caso
nao seja objeto da pesquisa estudar questoes raciais, deve-se evitar os
contrastes desnecessarios: colocar no album um conjunto de fotos
com professores negros e um conjunto de fotos com professores
brancos. A ideia é nio diversificar, muito, as possibilidades de critérios
de agrupamentos das fotos, procurando controla-los, conforme os
interesses da pesquisa. Portanto, na EBAI, as fotos sdo escolhidas pelo

proprio pesquisador, conforme os objetivos da pesquisa.

14 Quando no cenario das fotos contém pessoas, essas devem assinar declaragdo permitindo o uso de
sua imagem na pesquisa.
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PCM x EBAI

Os limites e as possibilidades, as vantagens e as desvantagens do
PCM e da EBAI dependem do objeto de estudo. Em relacio a EBAI,
a experiéncia tem mostrado que nem sempre é possivel representar,
por meio de fotografias, determinados assuntos ou temas. Muitas
vezes a dificuldade esta em se encontrar uma cena que seja familiar
ao entrevistado. Por exemplo, nao ¢é facil produzir uma fotografia
mostrando um cientista social trabalhando, porém, ¢ muito mais facil
produzir uma fotografia tendo no cenario um cientista num laboratério
de quimica ou biologia, uma vez que nessas duas areas existe toda uma
codificagdo iconografica, historicamente, associada ao habitat natural
dos cientistas. Af reside, talvez, a maior limitacao da abordagem EBAI
para sua aplicagdo generalizada nas pesquisas sociais. Neste sentido, a
acao de um homem digitando o teclado de um computador permite
indmeras leituras: ele pode ser, para alguns, um professor e para
outros pode ser um programador ou um mero digitador. E importante
observar que o cenario deve ter informagdes suficientes para que o
entrevistado nao perca tempo para realizar a leitura da foto. Para tanto,
o fotégrafo deve utilizar-se de signos fortemente associados ao tema
da pesquisa, geralmente fazendo uso de lugares-comuns, clichés ou
elementos retoricos.

Por exemplo, quando a intencio é mostrar, por meio de
fotografia, um professor atuando em sala de aula, a lousa é o elemento
da sala de aula mais representativo da a¢do pedagdgico do professor
(uma espécie de lugar-comum). Se a foto mostra um professor tendo
ao fundo uma parede vazia, sem a lousa, o entrevistado nao sabera
distinguir se o que ele vé é um professor ou um homem qualquer

falando.
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As limitacoes da EBAI estao relacionadas com as dificuldades
que se tem de representar no papel ou fotografia o tema do objeto de
estudo, suas variacOes e contrastes, especialmente os mais abstratos ou
teéricos. Quando se trata de objetos concretos é necessario verificar
se, no contexto da aplicagao da EBAI, existe um léxico iconografico
associado ao objeto, a fim de possibilitar e facilitar a decodificagao dos
objetos representados. Neste sentido, a semidtica apresenta importantes
contribui¢des a esse tipo de abordagem.

Comparando o uso de palavras com o uso de fotografias
como objeto de classificagdo ou agrupamentos, pode-se afirmar
que uma palavra possui bem menos variedades semanticas que uma
fotografia. Essa riqueza polissémica da fotografia, por um lado, ¢é
positiva na realizagao das entrevistas, por outro é negativa, por limitar
suas possibilidades de aplicacio em uma variedade maior de objetos
de estudo. Portanto, o PCM apresenta-se como um procedimento

metodologico com mais possibilidade de aplicagao que o EBAIL

Consideragdes finais

O dado é a matéria prima do pesquisador. O uso que é feito dele,
muitas vezes, varia de pesquisador para pesquisador, especialmente varia
com a afiliacdo tedrica, a perspectiva teorica adotada e até ideologica
(e as vezes com a capacidade técnica) do pesquisador. Essas variagoes,
inerente ao olhar dos pesquisadores, tém reflexo na interpretacao dos
dados e por extensio no resultado da pesquisa, sobretudo tém reflexo
na confiabilidade de suas conclusdes. Essa confiabilidade diminui
ainda mais se a matéria prima do pesquisador - o dado colhido -
nao for confiavel, ou seja, nao expressar o que realmente pensam os
entrevistados sobre o que lhes foi perguntado.

Para apreender as representagoes sociais, por meio de entrevistas
mais ludicas, menos formais e menos racionalizadas pelos entrevistados,

a EBAI apresenta-se como uma importante alternativa metodologica.
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Nessa abordagem, o entrevistado nao tem dificuldade para participar
da entrevista, uma vez que as solicitagoes ou perguntas dirigidas ao
entrevistado exigem pouca abstragao e elaboragao teorica para serem
respondidas. O estimulo visual proporcionado pelas fotografias faz
com que as respostas sejam dadas, de forma espontanea, geralmente,
desprovidas de algum tipo de formalizacdo e racionalizagdo por parte
do entrevistado.

A EBAI tem propiciado alto grau de fidelidade e, por extensio,
confiabilidade aos dados coletados, portanto, cumpre a principal
funcio de um instrumento técnico-metodolégico. E isso que se espera
de um recurso metodolégico de coleta de dados: que a matéria prima
produzida por meio dele — o dado — seja confiavel. Sem isso, qualquer
conclusiao de uma pesquisa, tanto utilizando o método indutivo quanto
o método racional, de antemao, fica comprometida.

Portanto, o recurso metodolégico EBAI constitui-se num
importante e fecundo recurso metodolégico de coleta de dados, com
possibilidade de aplicacio em todas as areas da ciéncia que se utiliza
de instrumentos interrogativos. Guardadas as devidas proporcdes,
na pratica, sua utilizagdo tem se restringido apenas aos objetos que
possuem riqueza iconografica socialmente partilhada e com léxico
constituido e conhecido pelo grupo a ser entrevistado.

Essas consideragdes, por conseguinte, reforcam uma das
maximas mais conhecidas dos cientistas: ¢ o objeto que demanda o

método e nao o contrario.
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Capitulo 4

O CONHECIMENTO, SUA CONSTRUCAO
E A IDENTIDADE INDIGENA:
REPRESENTACOES SOCIAIS DO
PROFESSORADO POTIGUARA (PB)

André Augusto Diniz Lira - UFCG
Mércia Rejane Rangel Batista - UFCG

O indio, mesmo dentro do Brasil, ainda ¢ um estrangeiro (Miranda, 2008).

Desde o ano de 2004, a Universidade Federal de Campina
Grande, notadamente os professores daareade Antropologiada Unidade
Académica de Ciéncias Sociais tem tido uma acao direta na formacao do
professorado indigena Potiguara por meio da criacao e implantacdo de
um curso de Licenciatura Intercultural Indigena (PROLIND/UFCG).
Na discussao da criacio de um curso, nestes moldes, contou-se com a
participagao de professores oriundos de outras areas de conhecimento
e inseridos em outras unidades académicas. Vale destacar a presenca
das areas de Educacao, Historia, Geografia, Biologia e Quimica, como
também o trabalho de colegas de outras instituicdes de ensino. A partir
do funcionamento da primeira turma — em setembro de 2009 — passou-
se, entao, a contar mais amplamente com outros docentes de areas

afins, como colaboradores nessa formacao.
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Este capitulo revela, em parte, esse esforco de aproximagao
na medida em que atuamos como docentes, em varias disciplinas, e a
segunda autora também como coordenadora do curso. Para além da
funcao precipua da formagao docente, essa convivéncia tem também
nos estimulado a conhecer mais uma realidade prixima, sobretudo pelo
que se assemelham a nds mesmos, como nao-indigenas, e distante, pelo
que tem de peculiar em sua propria cultura e identidade.

Fruto desse trabalho, apresentamos aqui uma pesquisa sobre
a representa¢ao social do conhecimento produzida pelo professorado
indigena Potiguara da educagao basica. Essa pesquisa teve inicio a
partir de uma das disciplinas ministradas pelo primeiro autor nesse
curso, tendo prosseguimento em momentos especificos para esse
fim, inclusive incorporando outro conjunto de dados provenientes de
professores indigenas da mesma regiao' que estavam realizando um
curso da Rede Nacional de Formacio de Professores (RENAFOR/
UFCG/MEQC).

Essa discussao diferentemente das leituras que se fazem,
em nosso meio, sobre o “pensamento do professor” ou de sua
“epistemologia” do cotidiano (BECKER, 2012) em uma perspectiva
mais cognitiva, levara em consideragao o didlogo entre a teoria das
Representacoes Sociais, na perspectiva da psicologia social, e o legado
das ciéncias sociais, tendo como pano de fundo a questao da identidade
indigena Potiguara.

Ao considerar o desconhecimento da maioria dos leitores da
realidade indigena Potiguara, procuramos inicialmente situar este povo
no cenario nordestino e brasileiro e discutir brevemente sobre as relacdes
entre os indigenas e o conhecimento. Mais adiante apresentamos
a pesquisa e, no final, procuramos analisar as contribui¢oes dessa

pesquisa para a formagao docente.

1 Regido Geoadministrativa (RGA’s) de Mamanguape.

O conhecimento, sua construcio e a identidade indigena

Situando os indigenas Potiguara no cenario nordestino e brasileiro

A realidade indigena é muito mais, sendo exclusivamente,
experienciada ou conhecida pelos nio-indigenas nas folhas dos livros
didaticos, nas reportagens pela luta da posse de terras, em meio a tantas
outras reinvindica¢does populares, e como adereco no dia do indio,
comemorado no dia 19 de abril.

O quadro geral da histéria indigena ¢ bastante desolador.
Algumas estimativas apontam que, em 1500, havia aproximadamente
cerca de 5 milhdes de indios no territério em que hoje ¢ o Brasil. Em
1950, segundo Darcy Ribeiro, tinhamos aproximadamente uns 100 mil
(Gomes, 2012). Na atualidade, segundo o Censo 2010, temos 817.963,
correspondendo apenas a 0,44% da populacio.

Como se pode depreender, tivemos durante séculos um
movimento que era percebido como natural: o declinio progressivo e
constante da presenca indigena no total da populagao nacional. Porém,
a partir dos anos 1970/1980 vamos nos deparar com uma inversio e
o crescimento da populagao indigena. Fenomeno que gera discussoes
politicas e tedricas, na busca por razdes que expliquem tal.

Segundo Azevedo (2011),a “grande virada” foide 1991 (306.245
—0,2%) para 2000 (743.131 — 0,43%); mas, depois de um periodo de 10
anos, essa populagao pouco cresceu. Para Oliveira (2011), essa “grande
virada” de 1991 para o ano 2000 nido pode ser explicada nem pelo
crescimento vegetativo nem pela reducao da mortalidade. No nordeste,
enquanto a populagao geral cresceu 12,44%, a populagao indigena teria
“crescido” 63,8%, cinco vezes mais. Segundo o autor, isso deve ser
atribuido, em grande parte, ao fato que as pessoas que nao se declaram
indigenas no Censo de 1991 mudaram de posi¢aio em 2000, o que é

corroborado pelo préprio decréscimo da populagao jovem (de 0 a 14
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anos) que deveria, caso tivesse tido um aumento populacional real, ter
crescido também?®.

Em publicagao recente, Gomes (2012) sublinhou a dinamica
de resisténcia e revitalizagio dos povos indigenas, que, de certo
modo, surpreendeu a expectativa de extingdo [suposta] desses
povos. Ao ter como base os registros numéricos sobre a populagao
indigena no Nordeste, Oliveira (2011) desmonta a tese de um suposto
desaparecimento dessa populagdao nessa regiao, entre os séculos XVI
e XIX, considerando os jogos sociais e politicos, na utilizagio de
metodologias de levantamento diversas, de modo estratégico, visando
compor um quadro para legitimar esse suposto desaparecimento. As
diversas categorizagoes para definir o ser indigena, inclusive a estratégia
de incorpora-los como parte do povo brasileiro, mediante catequizagao
ou amansamento, serviu inclusive para retira-los de suas terras. Foi assim
que, em 1863, o governador do Ceara afirmou a inexisténcia de indios
naquele estado, sendo seguido pelos governadores de Pernambuco, da
Bahia e de outras provincias, do entio denominado “norte” brasileiro.

O “acaboclamento” serviu de estratégia, no ambito politico,
para tornar invisivel uma ampla parcela da populagio de indigenas.
Posteriormente, nos censos, a categoria “pardo” aplicou-se “a toda e
qualquer forma de mesticagem. Assim, de 1890 a 1940 ndo ha censos
especificos sobre os indigenas que habitavam o territério nacional”
(OLIVEIRA, 2011, p. 665) e nessa perspectiva:

2 Do ponto de vista dos levantamentos da populagdo indigena, houve um avango significativo, quan-
do em 1991, o IBGE passou a incluir no Censo o critério de autoclassificagdo dos entrevistados,
modificando o critério de atribuigdo étnica, incorporando a resposta “indigena” como uma das pos-
siveis ao quesito da cor (OLIVEIRA 2011). Segundo Azevedo (2011), no censo de 2010, outras
recomendagdes dos especialistas foram acatadas, tornando o instrumento do Censo mais sensivel
a presenga ¢ a elementos importantes da(s) identidade(s) dos povos indigenas como: a) além da
autoidentificagdo, perguntou-se sobre povo/etnia de pertencimento; b) a cor/raga da pele passou
do questionario da amostra para o do universo da pesquisa; ¢) incluiu-se “voadeiras e canoas como
utensilios e meios de transporte e outras caracteristicas especificas das TIs” (AZEVEDO, 2011, p.
46).
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A distin¢do entre o indio brave, de um lado, e o indio
manso, de outro, ndo ¢ mais uma questio de opg¢ao
religiosa, nem uma distingdo entre bons e maus indios.
Trata-se antes de algo referido ao grau de inser¢do num
continuum administrativo que vai do indio bravo ao cidadao
brasileiro (OLIVEIRA, 2011, p. 662)

De tudo isso, como ilustra a epigrafe do texto, salientamos que,
de fato, o indigena é um estrangeiro em sua prépria casa. Podemos,
assim, perceber como o indigena ¢, dependendo do momento
histérico, a figura basilar, aquele sobre o qual deve incidir a agao estatal
ou mesmo, o0 que ndao ¢ mais autorizado a se enunciar nas categorias
disponiveis. No Brasil, apenas 12 cidades tém uma populagio
contabilizada com mais de 50% como indigena, sendo duas dessas na
Paraiba, destacando-se as cidades de Baifa da Traicao (5.687 - 70.98%)
e Marcagao (5.895 - 77.47%) por apresentarem uma populagio de
mais de 70% autodeclarada indigena: o povo Potiguara. A presenca
enunciada de Potiguaras em outros estados, além da Parafba, ¢ bem
mais recente, constituindo-se em fendémeno a partir dos anos 2000.
Havendo também indigenas Potiguara no Ceara e no Rio Grande do
Norte em numero menos expressivo (OLIVEIRA, 2011; GERLIC;
ZOETTL, 2011).

Um excelente trabalho sobre os chefes Potiguara, no perfodo
colonial, é nos apresentado por Raminelli (2011). Do lado das
aliancas holandesas, Paraupaba e Poti e, do lado das aliangas lusitanas,
Simao Soares, Antonio Filipe Camardo e Diogo Camarao. Cada um
desses grupos se tornaram representantes do poderio de guerra dos
colonizadores, mas também das suas religides, respectivamente,
protestante calvinista (Holanda) e catélica apostélica romana (Portugal).
O regime mais democratico calvinista e o questionamento dos modos

de se tratar os indigenas, inclusive com a escravatura, por parte do
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colonizador oficial, parecem ter ficado na memoria social do grupo em
um sentido bastante critico no qual Portugal e Igreja Catdlica Romana
se afiguram como exploradores e destruidores do legado potiguar. A
expulsio dos holandeses do nordeste brasileiro sucumbiriam os planos
de Poti, bem como daqueles que acalentavam outros tipos de relacoes
no Brasil colonial.

Os Potiguara tém resistido desde o primeiro ciclo colonizador.
Povo que ainda é oprimido pela presenca do branco e do capital
empreendedor, que a tudo subjuga, na regido, como também pelo
ostracismo do ser indigena na cultura brasileira.

Essaslutashistéricasnio sederam e se reafirmam cotidianamente
apenas no ambito econémico e politico com rebatimentos na cultura
do grupo, sio entrecortadas por questoes simbolicas e identitarias, em
tensao permanente.

A identidade decorre ndo apenas do processo de
autoidentificacdo, mas também da heteroidentificagao. Nesse sentido,
os indigenas procuram estrategicamente evocar elementos nativos, em
especial nas ocasides de festividade, apresentagoes, reivindicagoes da
indianidade frente aos nao-indios, como, por exemplo, no uso do Toré.
Algo que se destacou com bastante clareza no conjunto de estudos
etnograficos/historicos desenvolvidos ao longo dos anos de 1990 em
diante, quando se procurou discutir a situagao dos chamados povos
indigenas emergentes, localizados na regiao nordeste do Brasil. Aqui
se mostrou relevante o modo como na interse¢ao entre povo indigena
e ageéncia de Estado (SPI inicialmente e FUNAI a seguir), demandou-
se destas comunidades que apresentassem elementos diacriticos face a
sociedade nacional. Para muitos destes povos elegeu-se (ou projetou-
se) entdo o Toré como o elemento a ser apresentado como marcador de
indianidade, a0 mesmo tempo em que se mantinha ou se incorporava

este como uma atividade ladica, religiosa, ou agregadora da e na luta
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politica’. E importante considerar que, ao longo do século passado,
uma revitalizagio do Toré enquanto elemento distintivo da cultura
indigena no Nordeste, de tal modo que se ensinou e se ensina o Toré
nas escolas indigenas e em praticas educativas nao escolares.

Comoaidentidade érelacional, os nao-indigenas constantemente
requerem que se evidenciem alguns dos sinais tidos como distintivos
da indianidade, apelando para as origens nativas, a fidelidade e
continuidade quinhentista. Importa, sobretudo, que elementos historica
e socialmente compreendidos como marcos/marcas da indianidade
sejam evidenciados. Qualquer utilizagao de elementos da cultura branca,
inclusive da tecnologia, é tido como elemento que questionamento do
ser indigena.

No livro Indio na visio dos indios: potiguara (Gerlic; Zoettl, 2011) no
qual foram publicados varios relatos desse povo, chamou-nos atengao o
relato de Irembé Potiguara sobre o uso da internet no mundo indigena
e a entrevista com Edjane, uma surfista profissional desse povo, na
defesa de que a identidade indigena nao se perde, pelo contrario, se
reafirma sob multiplas formas, ao contrario da demanda social de que
sejam “tao somente indios” desvinculados do mundo atual.

Ha, na perspectiva de Souza (2012), um processo de
reelaboracio e de ressemantizagao decorrente dos multiplos encontros
e desencontros dessas culturas tio heterogéneas que compoe as nagoes

brasileiras. Na perspectiva desse didlogo intercultural salienta-se que:

Igualmente, outros elementos culturais, praticas
quotidianas, tecnologia, provenientes do mundo dos
brancos, foram incorporados no mundo indigena. Mas
esse fato nio faz de um indio um branco, nio elimina a
sua condi¢ao de indio, ndo altera a sua identidade étnica,
até porque como colocado acima, constitui, acima de

3 Pode-se recuperar parte desta produgdo na apresentagdo e discussao instaurada por Jodo Pacheco de
Oliveira (1998).
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tudo, um sentimento de pertenca a um grupo (SOUZA,
2012, p. 31).

Os Indigenas e o Conhecimento

Alguns trabalhos classicos nas ciéncias sociais colocaram em
foco o conhecimento dos povos autoctones, a exemplo de autores da
envergadura de Frans Boas* (2010), na descontru¢iao do conceito de
raca e da concepgao de evolugao na Antropologia, Durkheim e Mauss
(DURKHEIM; MAUSS, 1903), no estudo das representagoes coletivas,
dos sistemas totémicos e das suas relagbes com a vida religiosa
(DURKHEIM, 2000), e do pensamento adulto e pleno dos povos
Azande, desenvolvido pelo antropdlogo britanico Evans-Pritchard
(2005), quando etnografou a sociedade Zande possuidora da crenga
em bruxarias, oraculos e magia, nome de sua classica monografia.
Como também Claude Lévi-Strauss (1989), que se apropriando desta
linhagem de pesquisa e reflexao, continuou a reflexao sob o prisma
do questionamento da suposta inferioridade cognitiva dos selvagens.
Nessa linha de raciocinio, trabalhos posteriores enfatizaram o saber
dos povos indigenas em relagao a diversos objetos do mundo social e
puseram em relevo as capacidades cognitivas desses povos.

Na visdao do senso comum, as sociedades indigenas vivem em
um “eterno romance” (GIANNINI, 2000) ou em “sintonia natural”
(CASTRO, 2011) com a natureza, de tal modo que essa relagao seria
infusa, organica. “Estaria ‘no sangue’; seria uma coisa ‘natural”
(CASTRO, 2011, p. 69); correspondendo, entao, a uma dimensao mais

passiva do conhecimento. Os indigenas, nessa perspectiva, seriam

4 Antropologo de origem alema [1902-1973] que construiu uma tradigao na antropologia norte-ame-
ricana, com énfase na importancia do trabalho de pesquisa em campo e o cuidado com os elementos
culturais integrados a sua totalidade.

5 Na verdade, os defensores dos animais ficariam estarrecidos ao considerar a tapiragem praticada
pelos indigenas pelo que implica de sofrimento as aves (Melatti, 2007).
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naturalmente ecologicos ou culturalmente ecolégicos, correspondendo,
portanto, a uma visdio que equivaleria aos ecologos modernos
(CASTRO, 2011). Esse estado de “harmonia com a natureza”, da
forma como se coloca, pode ser considerada uma violéncia simbdlica,
pois os indigenas, como bem sublinhou Miranda (2008, p. 9) “[...]| nao
teriam cultura tampouco histéria, ou seja, nao se transformariam em
contato com os outros grupos, nem se transformariam a partir de seus
proprios conflitos internos”.

Na perspectiva do senso comum ainda, por outro lado, os
indigenas seriam os detentores dos segredos da floresta, em uma
relagao ativa, cognitiva e também quase sobrenatural. Apesar de existir
uma relagdo de reciprocidade, “através de metaforas e simbolos,
mitos e cerimoniais e mesmo comportamentos [...], [existindo] sim a
convicgao de que homens e natureza estio inseridos em um s6 mundo”
(GIANNINI, 2000, p. 145), as relagdes que se estabelecem sio sociais,
“sao tao ou mais humanas que as nossas |...] pressupoem dispositivos
conceituais, simbolicos e cognitivos especificos, instrumentos
conceituais de sintonia com o real, ou de apropriacdo com a natureza”
(CASTRO, 2011, p. 71).

Podemos, a partir do trabalho de Melatti (2007), reconhecer
o saber indigena em varios aspectos: nos sistemas de classifica¢oes,
na astronomia, nos venenos de pesca e caga, uso de gases asfixiantes
como arma de guerra, na tapiragem (técnica para modificacio da cor
das penas de passaros), na fabricacao do sal e da borracha, também no
uso de estimulantes e alucindgenos.

Giannini (2000) ao tomar em considera¢io a complexidade
da classificagao dos Xikrin das aves, pontua que sempre teve davidas
quanto a originalidade da proposi¢ao dos principios de sistematizagao
ou a taxonomia de Carlos Lineu. Na opiniao de Giannini, Lineu

sistematizou dados colhidos por viajantes e naturalistas. Essa sua
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opinido, segundo Giannini, também é compartilhada por Rui Coelho e
Patrick Mengel.

Castro (2011, p. 71-72), de modo elucidador, enfatizou que o
saber indigena esta fundamentado e e também alm de uma teoria
instrumental das relagoes de causalidade, posto que visceralmente
associado as “categorias de intencdo e da agéncia, isto ¢, da vontade. F
um pensamento que supde uma experiéncia que poderfamos chamar de
sociomorfica do Cosmos, tomando-o como uma grande sociedade; de
todos os seres que compoe o universo como ligados a nés por relagoes
sociais”.

O saber indigena, nesse sentido, compreende que os seres
humanos nao sio detentores da voz ativa no discurso cosmoldgico,
a categoria paradigmatica é a de reciprocidade, “comunicacdo entre
os sujeitos, que se interconstituem no e pelo ato da troca”(CASTRO,
2011, p. 72) que pode inclusive ser violenta e mortal, diferentemente
das nossas relacdes de produgao com a subordina¢ido da matéria ao
desejo e designo humano.

Ao considerarmos as questoes enunciadas: que os indigenas
estao envolvidos em processos histéricos, nos quais o Estado
brasileiro tem destacada importancia; que os povos ditos autdctones
nao sao naturalmente ecolégicos, a0 contrario, se constituem enquanto
produtores de sentido, divergindo muitas vezes da visdo totalizante
proposta pela sociedade ocidental, e de que no caso da populagiao
Potiguara, a luta pelo reconhecimento implicou num complexo
processo de constru¢ao de uma identidade indigena, na qual a esfera
da escola indigena tem se constituido em importante cenario, partimos,

entdo, para modelar a nossa pesquisa.
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Metodologia

Participaram da pesquisa professores e professoras Indigenas
Potiguara da rede de educacdo basica da Regido Geoadministrativa
(RGA’s) de Mamanguape, que envolveu, no caso considerado, os
municipios de Bafa da Traicao, Rio Tinto, Marcagao, inclusive as aldeias
situadas nos mesmos. O total de sujeitos que participaram da pesquisa
foi de 65 pessoas, sendo 47 licenciandos do Curso de Licenciatura
Intercultural Indigena (PROLIND/UFCG) e 18 alunos de um Cutso
de formacio continuada no ambito da Rede Nacional de Formacao
de Professores (Renafor/MEC), estando, portanto, todos envolvidos
em formagao docente. Todos os sujeitos anuiram oralmente com a
participacio livre e esclarecida na pesquisa’.

Cerca de 65% da amostra eram de aldeados e 35% nao
aldeados. Esta é uma categoria administrativa que busca distinguir
os que moram em aldeia daqueles que viveriam no ambito da cidade.
No caso Potiguara, esta classificagio embora operacionalizada pelos
sujeitos da pesquisa, ao fim, diz pouco da propria dinamica territorial,
pois aldeia e cidade, podem e estdo muitas vezes em intimo processo
de modelagem.

Em relacio a formacio educacional temos 74,97% em formacao
universitaria e 16,83% formados; sendo que, do total, 7,05% sao
especialistas. Vale salientar que a maioria dos que estio em formagao
continuada na RENAFOR, siao mais qualificados, ainda que formados
em sua maioria em cursos de formacao em servico e tidos como cursos
“aligeirados”. Quanto a faixa etaria, predomina a faixa de 30 a 39 anos
(36,92%) e a faixa de 20 a 29 anos (33,84%), seguidas das faixas de 40
a 49 anos (21,53%) e de 51 a 59 anos (6,15%). Apenas uma pessoa

nao declarou a idade (1,53%). A porcentagem de catolicos é de 72,3%,

6 A anuéncia oral tem uma grande importancia para as comunidades indigenas, sendo frequente essa
pratica e tipo de concordancia nas pesquisas com essas comunidades.
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seguido de 15,38% evangélicos; 10,56% que nao declararam a religido e
uma pessoa se declarou da religiao “SUD/Mormém” (1,53%).

Como dissemos anteriormente, 0 NOsSsO contato com o0S
participantes da pesquisa se deu, em varios momentos. Nesse sentido,
consideraremos também as observagdes espontaneas realizadas no
cotidiano da sala de aula e em outros momentos, desde que possam
nos ajudar na compreensio do objeto da pesquisa.

No primeiro momento da coleta de dados propriamente dita,
foi aplicado a todos os sujeitos a Técnica de Associagdo Livre de
Palavras (TALP)” com a palavra estimulo “conhecimento”, solicitou-se
que hierarquizassem as palavras evocadas por ordem de importancia
e também justificassem a que consideravam como sendo a mais
importante. Os sujeitos, depois da atividade da TALP receberam um
questionario com uma ficha de caracteriza¢ao e uma pergunta aberta:
“Como as pessoas constroem o conhecimentor”.

De posse do resultado da TALP, foi aplicado posteriormente um
Teste de Centralidade (TC) com as palavras [no caso categorias semanticas,
como se vera adiante] mais recorrentes da TALP, perguntou-se para
cada uma delas: “Nao se pode pensar em ‘Conhecimento’ sem pensar
em . As alternativas para resposta eram: a) Nao, nao se
pode; b) sim, se pode; ¢) ndo sei.” Esse teste de centralidade foi aplicado
a uma sub-amostra de 42 sujeitos que representa 65% da amostra.

Para aprofundamento da analise dos dados, posteriormente,
realizamos ainda dois Grupoes Focais (GF)’, tendo 7 participantes cada,
sendo no total 14 sujeitos, o que representa uma sub-amostra com
21,5% dos participantes da pesquisa. Fizemos para composi¢ao desses
grupos um sorteio aleatério. Esse momento de discussao coletiva foi

gravado, com a anuéncia dos sujeitos, e, depois, transcrito para a analise.

7 Para um esclarecimento maior dessa técnica sugerimos a leitura de Nobrega e Coutinho (2003).

8 Para um esclarecimento maior dessa técnica sugerimos a leitura de Gatti (2005); Banchs (2005) e
Jovchelovitch (2000).
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Nas citagoes das falas dos sujeitos, neste texto, utilizamos da
seguinte notagao: Fonte de dados (GF 1 ou 2: grupo focal 1 ou 2,
Q: questionario), seguido da letra S com o numero do sujeito [sendo
citados aqui sequencialmente na ordem de ocorréncia da primeira
aparicao neste texto]; sexo (masc. ou fem.). Por exemplo: GF2, S1,
masc. ou Q, S4, fem. Utilizamos da notagao XXX, YYY, ZZZ quando
eram feitas citagoes de nomes de pessoas nas falas dos sujeitos.

A anilise dos dados foi realizada conforme os diferentes
instrumentos utilizados. Para a TALP, procedeu-se com uma analise
estatistica das palavras mais recorrentes, juntamente com a analise
das palavras apontadas como mais importantes pelos sujeitos (ordem
de importancia). A analise das palavras levou em considera¢io o
estabelecimento de categorias semanticas.

As respostas dos Testes de Centralidade foram analisadas
pela estatistica descritiva, levando-se em conta as porcentagens de
concordancia. A justificativa das palavras mais importantes, a analise
das respostas da pergunta aberta e também os grupos focais de
discussao foram tratados pela analise de conteudo tematica (FRANCO,
1986, 2005).

Vale salientar, finalmente, que ao utilizar varias fontes de dados
inclusive de técnicas consagradas na TRS em levantar o nucleo central e
testa-lo (como a TALP e Teste de Centralidade), ndo tivemos a intengao,
diferentemente da maioria das pesquisas, de utilizar da Teoria do Nucleo
Central, como norte interpretativo. Nosso intuito foi trabalharmos com
o conteudo e a estrutura de um modo mais livre, inclusive pautando-se
mais em uma abordagem de cunho antropolégico ou pelo menos que
se aproximasse mais dessa abordagem. Reconhecemos que esse uso
de instrumentos, tal como o fizemos aqui, ndo é comum em Nosso
meio, mas pareceu-nos promissor. Nosso entendimento e experiéncia

com a utilizacdao do Procedimento de Classificagoes Miiltiplas [conterir, nesse
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sentido, os capitulos 2, 3, 9 desta obra] em representacoes sociais nos
tem feito trabalhar com a ideia de estrutura da representacao social
de um modo diferente da trajetéria percorrida por Abric na sua tao

conhecida Teoria do Nucleo Central.
Resultados

Como vimos anteriormente, temos cinco fontes de dados para
andlise e discussao dos resultados a Técnica de Associacio Livre de
Palavras (TALP), o Teste de Centralidade (T'C), o Questionario (Q), os
Grupos Focais (GF) e a Observagao (OB), Como explicitar cada passo
da interpretacido fugiria ao escopo deste capitulo de livro, convém
sublinhar que houve uma concordancia geral nos resultados com o
uso da plurimetodologia e que os dados serdo cotejados na perspectiva
de uma melhor exposi¢ao dos mesmos, utilizando-se das fontes que
mais nos serviram para a analise do objeto em tela. Destacamos ainda
que os grupos focais nos possibilitaram um entendimento maior dos
movimentos interpretativos e enunciativos dos sujeitos. As sele¢des,
énfases, questionamentos foram em sua maioria produto da discussao
que emergiu nos grupos focais.

Através da Téenica de Associagao Livre de Palavras com a palavra
estimulo conbecimento compreendemos inicialmente o universo semantico
dos sujeitos e, por conseguinte, o seu universo representacional. Foram
evocadas 314 palavras das quais 59,3% (n=186) foram classificadas em
16 categorias semanticas e 40,7% (n=128) corresponderam a palavras
que tiveram uma ocorréncia inferior a 5 evocagoes, demonstram, assim,
em seu conjunto, uma grande variabilidade de sentidos. E importante
sublinhar que entre as 314 palavras associadas, as palavras escola e

universidade apareceram apenas uma tnica vez cada.
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Frequéncia OMI inferior a 2,99 OMI superior a 2,99

30 Sabedoria 15 Leitura
17 Inteligéncia
16 Estudo

13 Comunidade

Superior a 11

11 Esforco 10 Dialogo

11 Pesquisar 09 Conquista

10 Experiéncia 08 Educacao
De6all
08 Aprendizagem 08 Entendimento

08 Capacidade 06 Compreender

06 Buscar

Quadro 1: Categorias semanticas por frequéncias e médias de importancia associadas
a Conhecimento. Fonte: dados da pesquisa

A importancia do mundo escolarizado pode ser inferida apenas
através de outras palavras como leitura, estudo e pesquisar. No entanto,
mesmo assim essas foram, quase sempre referidas, nos questionarios
e nas justificativas das palavras mais importantes da TALP, como
uma atividade individual de busca pelo conhecimento, como de
responsabilidade do sujeito-aprendente.

Como exposto anteriormente, aplicamos um Teste de Centralidade
com as palavras [categorias semanticas| mais recorrentes da TALP, com
frequéncia superior a 11 (localizadas na regiao superior do quadro 1).
No quadro 1, acima, no quadrante superior esquerdo, estio as palavras
avaliadas pelos sujeitos como mais importantes e com frequéncias
altas’, quais sejam: sabedoria, inteligéncia, estudo e comunidade. Algumas

dessas provavelmente seriam as estruturadoras dessa representacoes

9 Como uma média superior a média das médias das frequéncias
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social Aplicamos também o Teste de Centralidade com a palavra leitnra
(quadrante superior direito), pelo expressivo numero de evocagoes e
também porque a fonte de dados Quwestiondrio sinalizava também para

uma possivel importancia da mesma nessa representacao.

Categorias Aceitagdo
Sabedoria 62,10%
Comunidade 58,60%
Inteligéncia 51,70%
Estudo 42,90%
Leitura 34,50%

Quadro 2: Indice de Concordincia por Categorias Semanticas.

Fonte: dados da pesquisa.

Como se observa, no quadro anterior, as categorias sabedoria
(62,2%) e comunidade (58,6%) ganham proeminéncia em relacdo as
demais. Sao referidas também nos Grupos Focais, nas justificativas das
palavras mais importes do TALP, no questionario, em uma perspectiva
de que o conhecimento seja a sabedoria das comunidades indigenas,
em contraposicao, inclusive, ao saber escolar. A categoria znteligéncia
apresenta-se com 51,7% de aceitagao, mas ¢ muito mais referida,
no discurso dos sujeitos (fontes QQ, GEF, Ob.) como uma capacidade
individual de saber e poder fazer alguma atividade, nao ganhando relevo
em face da importancia conferida a sabedoria e a comunidade. As categorias
estudo (42,9%) e leitura (34,5%) apresentam um indice de concordancia
inferior a 50%. Essas categorias, de fato, apesar de mencionadas nos
discursos pelos sujeitos ndo ocupam uma importancia fundamental,
posto que, como se vera adiante, o estudo e a leitura parecem fazer muito

mais parte da visao escolarizada dos nao-indigenas.

10 Com uma média de importancia inferior a média das ordens médias de importancia.
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Sio as fontes de dados mais discursivas como o questionario, a
justificativa da palavra mais importante e os grupos focais, que nos dao
uma melhor compreensio desses dados quantitativos; entre esses, 0s
grupos focais se destacam. Passemos, entao, a utilizagao dessas fontes
de dados.

Na perspectiva dos sujeitos, o conhecimento ¢é representado
como uma sabedoria coletiva vinculada a pratica de geragoes, produto
de uma relacdo ativa e construtiva com o meio ambiente e com a
propria comunidade, mediatizada em primeira instancia pela familia,
pela comunidade circundante e pelo povo indigena potiguara como um

todo.

[...] o conhecimento sdao saberes de uma familia, de
um povo, dentro de uma mesma comunidade, né?
Que ¢ vivenciado, vocé convive e vai aprendendo.
Vocé adquire conhecimento com a familia, com a
comunidade ou mesmo com o povo. (GF2, S1, fem.)

Como vimos na TALP e no Teste de Centralidade, duas palavras
entre as investigadas foram consideradas mais importantes: a sabedoria e a
comunidade. Para o professorado indigena potiguara sabedoria se associa
ao “saber”; aos “saberes”, ou seja, aos conhecimentos especificos
de um povo. Isso inclui atividades como fazer um cha, utilizar uma
planta como medicamento, saber fazer um parto, compreender um
conflito social, um problema familiar, entre outros, e ter condi¢oes de
soluciona-los. Isso implica inclusive também a dimensao ética do(s)
saber(es), posto que o conhecimento indigena, na sua cosmovisio,
sempre ¢ aplicado e deve se pautar em principios justos ou para o bem.
Sabemos que, na teoria das representacOes sociais, representar significa
em grande medida selecionar contetidos, por em relevo determinadas
caracteristicas a partir da identidade do grupo (MOSCOVICI, 2003,
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2012). O que se destaca aqui é que a sabedoria agrega o sentido de
conhecimentos aplicado. Estamos aqui, a0 que tudo indica, diante de
uma amplitude maior do sentido de sabedoria do que propriamente de
uma sele¢ao; isso dos conceitos correntes da sociedade nao-indigena e
escolarizada.

Na nossa sociedade nao-indigena e escolarizada, a sabedoria pode
ser entendida como o uso sabio, correto, justo do conhecimento para
fins proveitosos, na perspectiva filosofica, da ética. Vale salientar que
alguns poucos sujeitos com uma mais nitida influéncia da sociedade
nao-indigena, vislumbram uma distingao entre sabedoria e conbecimento,
nesse sentido, mas, a sabedoria para a maioria ¢ entendida como um
conhecimento aplicado de uma comunidade e de um povo. Isso, de
certo modo, sinaliza para a dinamica de mudanca das representacoes
sociais, uma vez que alguns sujeitos desse povo comegam a representar
a sabedoria em um sentido malis estrito e muito proximo da nogao
de sabedoria do mundo nao-indigena. Subjacente a tudo isso, temos
a dinamica da interculturalidade, produzida aqui também em meio
a um processo de escolarizacdo que faz progressivamente convergir
o pensamento social indigena para um mundo mais sistematizado,
queremos dizer, aristotélico e cartesiano.

E importante destacar que apesar do vinculo social ser pontuado
em trés instancias, a familia, a comunidade e o povo, ¢é a comunidade que
serve de referéncia como polo aglutinador do conhecimento coletivo.

O conhecimento do povo potiguara nao ¢ um todo homogéneo
e indiviso. Como sdo saberes de praticas, das vivéncias coletivas
compartilhadas pelas comunidades, ha énfases em determinados

tipos de saberes, a depender das necessidades das aldeias ''. Em geral,

11 Aldeia é a denominag¢do adotada, em meio ao processo de reconfiguragdo do mundo Potigua-
ra, inclusive em meio as lutas pela recuperagdo do controle do territério. Deste modo, aldeia
indica af uma aglutinacdo de moradias com uma convergéncia dos moradores a se definirem
por uma identidade étnica. Porém, ndo necessariamente corresponde ao contetdo que é ou
era mais comum, e que indicaria af uma homogeneidade em termos de praticas e com algum
grau de autonomia.
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a comunidade é entendida como a aldeia da qual os individuos fazem
parte, diretamente associada ao lugar onde se inscreve a familia do
sujeito. Nesse sentido, cada comunidade pode produzir conhecimentos
especificos, que nao sio compartilhados pelo povo potiguara como um

todo.

Na comunidade, as mulheres tém a pratica de catar
marisco. Entdo, elas conhece o horirio de pegar o
marisco, toda a mitologia. No6s, quando buscamos os
mariscos , conseguimos relacionar a hora, se for meio-
dia a gente sabe pelo sol, quer dizer, ¢ uma experiéncia
que n6s temos. As mulheres de Sao Francisco tém esse
conhecimento? Nao. As mulheres da Aldeia Camurupim,
da Aldeia Tramataia... elas tem maiores conhecimentos
através das suas experiéncias, das suas vivéncias... (GF2,
S2, fem.)

De um modo geral, o uso das plantas medicinais parece ser
o conhecimento mais compartilhado entre eles. Nas observacoes
espontaneas, a referéncia a esse saber ¢ uma constante nas aulas do
PROLIND. Alguns conhecimentos, no entanto, sao mais diferenciados
e produto de um longo processo de aprendizagem, como no caso
das partteiras ¢/ou mesmo de talentos individuais como no caso dos
lideres da comunidade e conselheiros. Os saberes do povo potiguara (e

indigena) sao também fruto, podemos dizer, da especializagao do saber.

O conhecimento da parteira é totalmente um
conhecimento que elas ganharam no decorrer do tempo, a
cada passo que deram. Hoje nés vemos que ndo acontece
mais isso [...] J4 eu ndo tive esse tipo de conhecimento.
(GF1, S1, masc.).

Elas nunca, nunca, nunca estudaram pra pegar menino
como falam 14, mas elas ja tém mais de 100 partos cada
uma. Dona XXX ta chegando nos 200, eu acho, e poucos
meninos morreram, porque elas praticavam aquilo. Minha
avo conta até que nunca estudou, que ela aprendeu a
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fazer parto com Dona XXX, que ¢ a outra parteira, que é
a mais velha. Que ela ia com ela, comega a ver como ela
pegava os meninos pra fazer os partos, e comecou a fazer
do mesmo jeito. Entdo, ela tem esse conhecimento de
como fazer o parto e ela nunca estudou, s6 sabe assinar o
nome. (GF2, §2, fem.)

Na minha aldeia mesmo, tinha um senhor, ja faleceu a
lideranca de 14, e ele qualquer coisinha que acontecesse
dentro da comunidade ia logo chamar ele, para apaziguar
né? |...] Gente, até hoje, eu to com 42 anos e daquele
jeito, feito aquela pessoa sabia, de saber lidar, aquele
aconchego nunca vi. Por isso que acho que a comunidade
nem tem conflito, quase nio tem conflito, porque ficou
em respeito a memoéria a dele. Se lembra de ZZZ como
ele agia? (GF2, S1, Fem.)

Ha uma convic¢ao muito forte da distingao dos conhecimentos
dos indigenas e nao-indigenas, destacando-se a sabedoria do povo
potiguara como um saber pratico ¢ o dos brancos como um saber
da escola, universitirio ou mesmo cientifico, que ¢ legitimado na
sociedade. Esse conhecimento potiguara ¢ compreendido como um
saber que se aprende na convivéncia de um povo, que, por mais que
haja um esfor¢o para a sua apreensdao por parte dos que sao de fora
(outsiders), esse esforco sera malogrado. Ao ter em vista a teoria de Pierre
Bourdieu (1999, 2007), observa-se que esse conhecimento é um capital
incorporado, produto de uma relagao ativa mediada pela convivéncia
entre os pares, na qual compreendem e enunciam explicitamente que
os nao-indigenas nunca poderao demonstrar com naturalidade aquilo
que ¢ produto de uma vivéncia familiar e comunitaria, mesmo que haja

bastante esforco.

Eu tenho um conhecimento, uma forma de conhecimento
com meu povo, que por mais que vocé estude... sobre
0 meu povo, vocé nao vai ter o mesmo conhecimento
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que eu tenho, ou que o meu grupo tem...por mais que
estude aqui... porque esta dentro da esséncia de meu
povo, da familia, da comunidade... [...] ou mesmo o tupi,
que é nossa lingua... Vocé pode estudar, estudar, estudar...
conhecer todas as regras dele, mas vocé nao consegue
dizer, ndo consegue falar. Por qué? Porque quando a
gente passa por isso, tem muita aquela coisa de teoria,
que ¢é diferente da pratica. Aquele negécio que voce,
desde que vocé ¢ pequeno, voce ¢ ensinado, ao redor dos
pais, que ja aprenderam com os pais dele... E assim vocé
também tem que buscar, porque assim a histéria do seu
povo passa, e ai vocé tem que vivenciar (GF2, S1, fem.)

O conhecimento dos nao-indigenas é questionado como
limitado por varias razdes: a) é um saber de escola e com isso se quer
dizer, nas entrelinhas, com um fim em si mesmo; b) ¢ muitas vezes
um saber expositivo (da “fala”, de “quem diz”); c) ¢, por vezes, uma
ratificagao dos saberes indigenas, mas sao os cientistas levam os créditos;
d) ¢é superado pelos saberes aplicados, praticos, dos indigenas; ¢) ¢
miope quanto ao poder da fé e de aspectos misticos que nao conseguem
explicar. A escola, na perspectiva dos sujeitos ocupa, de todo modo,
um lugar importante, mas nao preponderante para o povo indigena.
Outros povos indigenas compartilham do mesmo posicionamento,
como ilustra a seguinte fala de um lider indigena Ticuna: “Muitos
parentes nao indios dizem que o indio nio tem educagao. No6s temos
educacio, sim. Atualmente aprendemos 80% dentro de casa e 20% na
escola, para formar um cidadio” (FERNANDES, 2008, p. 143). Talvez
esse seja um meio de dizer ao mundo “civilizado” que essa educagio
escolar, imposta historicamente inclusive, ndo representa nem pode
representar o ideario indigena, mas sim o ideario do colonizador.

As enunciagoes dos sujeitos, principalmente, nos grupos focais
procuram reiterar as diferencas, pontuar as qualidades do grupo,
legitimando os seus saberes e procurando deslegitimar os saberes ja

legitimados dos nao-indigenas.
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[...] porque nio é somente através do estudo, porque
tem muita gente, como a gente tava falando, que nunca
estudou e tem mais conhecimento e tem muita gente
que estuda e ndo tem conhecimento daquela pessoa que
produz o seu [préprio conhecimento] (GF1, S1, masc.)

E nao s6 ter o conhecimento aqui, hoje em dia, o
oficial na sociedade, na escola, na universidade. Ficar
entre issol Entdo, pra nés o conhecimento ¢ além... é o
que vé... ¢ o que faz o ser humano... é o que aprende
independentemente de estar na escola ou nao. (GF1, S2,
masc.)

[...] muita gente, ndo da, ndo fala, finge que nem liga...
finge que nio ouviu ou ¢ mentira...ai depois que vem
a ciéncia comprovar, é que as pessoas comegam a ver
de fato. Agora nés que nio temos estudo, nds estamos
falando besteira, mas as pessoas que passam nao quantos
anos estudando aquilo que diz, ai ¢ verdade, entio o
poder estda maos “daqueles que diz”.... (GF1, S3, masc.)

A gente percebe isso, quando nés vamos pra nos rezar
e nos acreditamos que a reza da rezadeira é causa-
efeito na nossa vida, e é imediato, quer dizer.. Esse
tipo de conhecimento, é o conhecimento que o préprio
conhecimento cientifico, muitas das vezes ele nao sabe
explicar... (GF2, S2, fem.)

A deslegitimacio dos saberes indigenas ¢ profunda, terminando
por englobar eles proprios, que sao desacreditados e desautorizados. As
criangas sao expostas a critica nas escolas das cidades, a nao ser que
encontrem um professor critico que saiba utilizar de seus conhecimentos
prévios. E nem mesmo um médico poupa a critica, mesmo depois de
um tratamento malogrado, consegue conceber que a cura adveio de
praticas medicamentosas da cultura desse povo:

[...] e ficou curada, até hoje nunca teve nada: curada! Dez
dias depois, ele voltou no médico e o médico fez todos
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0s exames:

— T4 tudo em ordem!”

— Doutor, essa é uma experiéncia de indio!
— O que? Voceé ta louco?” (GF2, S2, fem.)

Vale salientar que a identificacio dos sujeitos com o povo e
a tradicdo oral potiguara é tao forte que, mesmo sendo licenciandos,
professores da educacio basica afirmam: “nés que nao temos estudo”,
“semleitura”. Essaculturadaoralidade ¢ quem mediatizao conhecimento
tanto pela exposicao falada (explicagoes, dicas, instrucdes) como pelos

proprios canticos que também sao seus mediadores.

Em algumas sociedades, o conhecimento é construido
no dia-a-dia com a comunidade e seus semelhantes,
como, por exemplo, nas comunidades indigenas. Outras
sociedades valoram o conhecimento cientifico, adquirindo

em escolas e universidades. (Q, S5, masc.)

Enumerando, a partir da interpretagao dos resultados, as
caracteristicas referentes a construgao do conbecimento, podemos destacar que
essa seja: a) progressiva temporalmente, fruto de um desenvolvimento
(um “crescimento” na linguagem dos sujeitos) por parte do individuo
e da sociedade, pelo conhecimento acumulado b) construida social e
ativamente, sobretudo pelo individuo e, em menor escala, pelo grupo;
c) reelaborado, na interlocu¢do com outros saberes, inclusive dos
nao-indigenas pelo individuo; d) integral, pois importa a dimensao
cognitiva e volitiva do individuo e, em menor escala, afetiva para os
ensinantes. Importante também a referéncia: a escola, como instituicao
promotora do mesmo; a leitura, como processo cognitivo; a internet
e a0 computador, como outros meios de se adquirir o conhecimento.

Essas caracteristicas emergem das falas dos sujeitos, em sua

maioria, estio imbricadas umas as outras nos seus discursos. Vejamos:

139



140

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

O conhecimento comeca na infancia através dos pais.
A crianga quando comega a prestar atencao nas coisas ¢
“automaticamente” manipulada pelos pais e é partir daf
que comega a construir seu conhecimento. Os pais que
incentivam seus filhos a prestar aten¢do aos detalhes ¢ a
expor suas ideias. Sa0 adultos com mais conhecimento.
Ao longo do tempo suas ideias, seus atos, seu modo
de observar e principalmente a curiosidade vém se
aprimorando e aperfeicoando. Isso através da escola, das
conversas familiares e com amigos, na discussdo para
trabalho, na internet, na televisio, etc. Enfim, a unido
de todas essas coisas constréi o conhecimento, que
vai se aperfeicoando de acordo com cada pessoa, pois
pessoas que se dedicam em aprender sdo pessoas com o
conhecimento maiot” (Q, SO, fem.)

O conhecimento nas pessoas ¢ adquirido através da
convivéncia, das experiéncias vividas em cada meio
social. Assim construindo também as relacbes, as
pessoas, também a todo momento estdo trocando o
conhecimento que aprenderam durante sua vida, que
aprenderam durante sua vida, em contato as vezes até
por morar muitas pessoas em um s6 comunidade. Ali vao
acontecendo as mudancas de conhecimento ¢ a0 mesmo
tempo as trocas de conhecimento (Q, S7, masc.)

Nos grupos focais, chamou-nos a atengdo a referéncia a uma
experiéncia fruto da conjugaciao entre o conhecimento da tradicao
indigena e do conhecimento do nio-indigena. F, nesse espaco de
criacao, que emerge a producao de novos conhecimentos. Fernandes
(2008, p. 20), pontua que essa forma criativa de se usar uma tradi¢ao
pode até mesmo servir como “[...] um instrumento de conservagao e
preserva¢ao, mas [também como| uma forga propulsora de resisténcia,

habilidade e descoberta de possibilidade de reinvencgao da vida”.

Cortel a aroeira, lavei, fiz tudinho. Botei 4gua corrente. Eu
fiz. Botei agua pra ferver 5 minutos, quando tava fervendo
bem muito, tirei e depois joguei... juntei com esparadrapo,
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uma gaze... Vocé tem a lembranca de tudo! Isso era, isso
era umas 12 horas, quando foi umas 6 horas da noite,
eu fui ver como ¢ que tava. Ele foi perguntando o que
eu tinha colocado. Quer dizer, eu tinha o conhecimento,
mas eu nao tinha a pratica né?

[...] Porque assim, o conhecimento pode ser transformado,
como a propria cultura, ela é dinamica... Ela pode ser
modificada, através dos conceitos ja estabelecidos, porque
eu nio tinha esse conhecimento, mais trago... dos meus
estudos, de escola, de aula...que eu vim aprendendo, que
ela vai aprendendo, vai mudando... (GF2, S1, fem.)

A maioria dos sujeitos destaca a dimensao social da construgao
do conhecimento, e um menor numero, pontua apenas a dimensao
individual, em especial associando a busca, ao interesse. Ao considerar
os resultados provenientes dos grupos focais e as nossas observacoes
cotidianas com o grupo, vale ressaltar que essa énfase apenas da
dimensao individual, retratada em um dos instrumentos de coleta de
dados, talvez nio represente a totalidade do pensamento dos sujeitos,
mas o foco que a constru¢ao do conhecimento se dé, em senso estrito,
no individuo. Tendo em vista o trecho, a seguir, da discussao de um
dos grupos focais, ressalta-se que a ambiéncia social é necessaria para
a efetivacao dos saberes, mas nao ¢ suficiente é fundamental que haja

também a motivacao pessoal e a pratica do conhecimento.

S6 uma das filhas dela aprendeu. S6 eu que tenho esse
conhecimento de saber o remédio. Por mais que minha
familia, minhas irmas conviveram do mesmo jeito, elas
acreditam que seja o remédio certo, mas elas nao tiveram
essa pratica de fazer, de ter um conhecimento empirico,
do ponto certo de fazer o remédio. (GF2, S1, fem.)
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Como ja indicamos anteriormente, a identidade do povo
potiguara ¢ fundamental para entendermos a representag¢ao social
do conhecimento e sua construcdo. A escola, as leituras e a pesquisa
estdo presentes, porém muito mais como que vivenciadas como
uma presenga do outro nas comunidades indigenas. Alguns sujeitos,
no entanto, demonstram uma proximidade maior do mundo escolar
e universitario, tendo incorporado essas instituicdes de modo mais
abrangente. A profissao professor, no caso considerado, de escolas
indigenas também mediatiza essa proximidade, como observamos em

suas falas no cotidiano.

As pessoas constroem o0s seus conhecimentos através
de estudos. mas também em nossas aldeias construimos
através dos conhecimentos dos mais velhos, ou seja, dos
ancides (Q, S8, fem.)

além de frequentar as instituicoes educacionais os quais
ensinam, orientam as pessoas nos estudos, nas pesquisas
existe ainda o conhecimento do senso comum. E através
desses meios que as pessoas vao construindo seus
conhecimentos (Q, S9, masc.)

Discussio

Algumas questdes fundamentais emergem dos resultados
da pesquisa apresentada. Verificamos que era muito frequente, nos
grupos focais, bem como nas observagdes do cotidiano dos sujeitoes,
referencias as historias das comunidades Potiguara, através sujeitos-
representativos, utilizadas, assim, como argumentos explicativos das
discussoes. Essas narrativas fazem uma ponte com a tradicdo de um
povo que ¢ anunciado constantemente como coeso € inico: 0 povo
Potiguara. Mesmo que compreensoes diferentes do objeto em tela
emergissem em meio aos discursos, principalmente por parte daqueles

que pareciam mais préximos dos nao-indigenas, pareceu-nos que face
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as variancias, a estratégia discursiva unificadora se mostrou evidente
na afirmagao da identidade de um povo, sendo marginais, portanto, as
observagoes que iam de encontro a esse movimento.

Essa apresentacao estratégica do grupo através de narrativas
unificadoras e atestadoras, constréi um identidade narrativa que
(re)coloca constantemente o vinculo maior com o povo indigena
contraposto aos nao indigenas. A propria nog¢ao de comunidade ou de
morador de uma aldeia indigena, tal como se apresenta na pesquisa,
implica uma concordancia “[...] com algo que outras rejeitem e que,
com base nessa crenca, atestam alguma autoridade” (BAUMAN,
MAY, 2010). Essa concordancia parece centrada em uma distingao do
entendimento do que seja conhecimento para os indigenas e para as
comunidades nio indigenas, de tal modo que se ressalta a importancia
da educacao na familia e na comunidade em detrimento do ensino
escolar e universitario, tido muitas vezes como restrito, ainda que
legitimado na sociedade.

Os discursos elaborados procuram outra ordem de legitimagao,
ja que os saberes dos nao-indigenas ja sao legitimados, pelas instituicdes
que lhe dao aporte [a escola, a universidade e pela “ciéncia”], torna-se
fundamental demarcar que o conhecimento para os Potiguara sao: tteis,
produto de uma tradicao de um povo, e, muitas vezes, até superiores
aos dos nao-indigenas. Apesar disso tem-se clareza de que sio saberes
nao-legitimados e isso decorre das relagdes de poder entretecidas desde
a historia colonial. A legitimidade do(s) saber(es) ocorre, portanto,
no seio das comunidades indigenas e, pode, por forca das relagdes
assimétricas e ideoldgicas serem utilizadas pelos outros que langam
mao dos conhecimentos e tem o poder de “falar”. A voz do povo
indigena, por conseguinte, ¢ silenciada e usada.

De tudo isso, decorre que a representacio do conhecimento
para o professorado Potiguara reflete, na linha trilhada por Jovchelovitch
(2008, p. 278-279) nao apenas uma arena de saber, mas também de

Identidades [como uma “arena de entendimento e luta sobre quem ‘sou
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e quem somos™ (p. 278)] e de Poder [“[...Jcomo uma arena desigual
de recursos para a agdo e realizagao de interesses” (p. 279)]. Nessa
mesma perspectiva, Domingos Sobrinho (2003, p. 63) esclarece que, no
estudo das representagodes sociais, ¢ importante considerar, para além
das classicas perguntas (quem sabe? o que sabe? como sabe? com que
efeitos?), a dimensao do poder, no caso: “a partir de que condicoes
sabe?”. No caso considerado, é a longa histéria das relages travadas
desde a colonizagiao que sendo (re)posta cotidianamente ratifica o lugar
simbolico ocupado pelas comunidades indigenas como produtoras de

conhecimento(s) marginal(is).

Implicagdes para a formagio do professorado indigena e ndo-

indigena

O ingresso das comunidades indigenas nas universidades neste
pais ainda ¢ incipiente. Segundo Faustino, Novak e Cipriano (2013),
temos atualmente cerca de 8 mil estudantes universitarios, dos quais
3 (trés mil) sdo professores que estio matriculados em cursos de
licenciatura intercultural indigena.

Essa pesquisa pode contribuir para compreendermos nao apenas
como os potiguara representam o conhecimento, mas também como
se portam frente aos saberes dos outros, face a escola, a universidade
e a ciéncia, com todo o seu peso de legitimidade institucionalizada,
sobretudo quando os formadores fazem parte dessa cultura do outro
lado, que historicamente tem sufocado os saberes tradicionais.

Nao podemos desconsiderar o jogo e jugo da ciéncia e da
formagdo. As escolas indigenas sio forjadas, nesse solo arenoso,
representando as culturas legitimadas do outro, representando as
culturas tradicionais e ressignificadas dos povos indigenas. A dominagao

se exerce de um lado, a luta pelo empoderamento e a resisténcia se ergue
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de outro. A formacgio aqui se reveste também de uma luta politica.
Como ser neutro face a tudo isso? A teoria das representagoes sociais

pode ser um contributo para essa empreitada.
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Capitulo 5

REPRESENTACOES E PRATICAS SOCIAIS:
REFLEXOES SOBRE O TRABALHO DE
PROFESSORAS DE SUCESSO NA ESCOLA

EM CICLOS'

Taéda Bezerra Machado?
Williany Fénix de Souza Silva’

Introducgao

Estudos ja desenvolvidos sobre o sistema ciclos de
aprendizagem (MACHADO, 2007; MACHADO; CAVALCANTE,
2009; MACHADO; ANICETO, 2010; MACHADO; SILVA, 2011)
revelaram que esse sistema tem sido representado pelos professores
das escolas municipais de maneira negativa com a permanéncia do

aluno na escola, mas sem as aprendizagens necessarias ao efetivo

—_

Este capitulo decorre da pesquisa Representagdes sociais e praticas de sucesso nos ciclos de apren-
dizagem, financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico- CNPq. Processo
n°305876/2011-2.

2 Doutora em Educagao. Professora Associado do Departamento de Administragao Escolar e Plane-
jamento Educacional e do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Bolsista de produtividade em pesquisa-CNPq. E-mail: laeda01@gmail.com
Recife, PE, Brasil.

Aluna do curso de mestrado em Educacdo da UFPE. Bolsista FACEPE. E-mail. williany.fenix@
hotmail.com
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progresso. Hssas investigacoes indicaram a necessidade de um maior
aprofundamento das questoes envolvidas junto a professores de ciclos,
para melhor compreender a relacio entre representagdes sociais e
praticas.

O presente capitulo, resultante de uma pesquisa iniciada em
2012, analisa as representacOes sociais de ciclos de aprendizagem de
duas professoras bem sucedidas explicitando como essas representacoes
orientam suas praticas. Inicialmente apresenta-se as categorias tedricas
que subsidiam o trabalho: ciclos de aprendizagem; representacdes e
praticas sociais; praticas de sucesso escolar e, em seguida, descreve-se
o estudo, seus resultados a fim de caracterizar praticas docentes bem

sucedidas e suas relagdes com as representagoes de ciclos.

Os Ciclos de Aprendizagem

Os ciclos de aprendizagem caracterizam-se como possibilidade
de reorganizagiao do tempo e espago escolares, respeito aos processos
de aprendizagem dos alunos e eliminagao da repeténcia. Seu objetivo é
assegurar aos alunos matriculados, na educagao basica, a continuidade
dos estudos, tratamento pedagdgico mais adequado e sucesso escolar.

A trajetoria educacional mostra que as primeiras experiéncias
do regime de ciclos no Brasil ocorreram nos anos 1950, do século
passado. Elas tinham inteng¢bes de limitar ou até mesmo eliminar a
repeténcia. Nos anos 1980, os ciclos foram utilizados como tentativa
malis justa para resgatar a fungao social da escola, desse perfodo destaca-
se a experiéncia do estado de Sao Paulo, o ciclo basico de alfabetizagao.

No final dos anos 1990, a aprovac¢ao da atual LDB, preocupagao
com o fracasso e corre¢ao do fluxo escolar, impulsionaram varios
entes federativos a implantarem politicas que viessem a combater

esses problemas. Assim, desde o final do século passado os ciclos
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vem se consolidando no pafs. Cabe considerar, no entanto, conforme
Mainardes (2009) que apenas cerca de 20% dos alunos do ensino
fundamental estao matriculados em escolas organizadas em ciclos.

A Secretaria de Educagao do municipio de Recife, na gestao
2001-2004 substituiu a organizac¢ao do ensino fundamental em série,
pelo regime de ciclos. Desde este periodo o Ensino Fundamental
esta dividido, segundo a referida proposta (2002) em: primeiro ciclo,
com duragdo de trés anos e trés ciclos subsequentes, com duracao de
dois anos. Nessa nova configuragao das turmas nas escolas da rede
municipal, cada ciclo deve funcionar como uma teia entrelacada, onde
os conteudos nao se extinguirao em si mesmos, mas serdo relacionados
e articulados uns aos outros. A proposta da rede (2002) preconiza
que cabe aos professores organizar a pratica pedagdgica, selecionar
contetdo e planejar atividades numa perspectiva interdisciplina. Nos
estudos ja desenvolvidos sobre ciclos nessa rede fica evidente a face
negativada da proposta para os professores (MACHADO, 2012).
A investigacao da qual decorreu este capitulo preocupada com essa
representacdo contraproducente da proposta de escola ciclada, que
mais dificulta do que favorece a aprendizagem dos alunos, focaliza
o sucesso escolar, ou seja, procura identificar praticas docentes bem
sucedidas e suas relagbes com as representacoes sociais de ciclos de

aprendizagem desses professores.

A Teoria das Representagdes Sociais

Na sociedade vive-se exposto a uma infinidade de informagoes
que afetam os sujeitos e que por serem desconhecidas, busca-se
entendé-las de diversas formas, utilizando diferentes estratégias. Desse
processamento de informacles surgem ‘“universos consensuais’,
significados vao brotando e sendo difundidos construindo assim teorias

do senso comum, que sao partilhadas e dao identidade aos grupos.

151



152

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

A Teoria das Representacbes Sociais foi apresentada pela
primeira vez por Serge Moscovici, em 1961, e tem oferecido elementos
para a compreensio de diferentes objetos de diferentes campos. O
referencial prioriza o conhecimento e as experiéncias do individuo com
a realidade e parte do pressuposto de que essas formas de interpretagao
se articulam e orientam as praticas sociais.

A relagao praticas e representagdes sociais, sutil e complexa,
transversaliza a teoria. Moscovici (1978), na obra original, ao analisar
como o leigo se apropria do conhecimento cientifico, mostra como
esse saber é incorporado e se cristaliza na consciéncia do sujeito e
dos grupos, transformando-se em representagao social. Conforme o
autor, esse saber plasmado nas interagdes e comunicagoes sociais, vai
se expressar nas formas compartilhadas de expressio dos grupos. Isto
quer significar que as representagoes mediam, orientam as praticas.
Jodelet (1984) reconhece essa relagao representagoes sociais e praticas
ao afirmar que o objetivo dessa forma de conhecimento compartilhado

,

c:

[...] compreender e explicar fatos e idéias que povoam
o universo da vida, ou que nele surgem, atuar sobre e
com pessoas, situar-nos em relagio a elas, responder
as perguntas que nos coloca o mundo, saber o que
significam as descobertas cientificas e o devenir histérico
para a conduta de nossa vida [...] em outros termos trata-
se de um conhecimento pratico da realidade. JODELET,
1984, p.360).

Em outro escrito, Jodelet (2001) reitera que as representagoes
sociais sA0 saberes praticos produzidos, engendrados e partilhados pelos
sujeitos na dinamica do social. Esclarece que qualifica-las como saber
de pratico implica dizer que “a representagao serve para agir sobre o

mundo e o outro, o que desemboca em suas fungdes e eficacias sociais”
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(p- 48). Em sua classica obra sobre as representagoes da loucura de uma
comunidade no interior da Franga, Jodelet (2005) revela que as praticas
sao determinadas pelas representagdes.

As representagdes sociais constituem, conforme Abric
(1994), um sistema de interpretagio da realidade que determina
os comportamentos e praticas dos sujeitos. O autor considera as
representacées como uma visao funcional do mundo, que permitem
ao individuo ou ao grupo “dar sentido as suas condutas e compreender
a realidade através de seu proprio sistema de referéncias” (ABRIC,
2000, p.28). Abric (2000) assevera que toda representacio funciona
como um sistema de interpretagao da realidade que rege as relacGes
dos individuos com o seu meio fisico e social determinando, portanto,
seus comportamentos e suas praticas sociais.

Pode-se assim admitir que as praticas sociais sao os reflexos
dos significantes sociais da representacao, logo, concorda-se com
Rouquette (1998, p. 43), ao afirmar que as representagdes sociais e
praticas se influenciam reciprocamente. Para o referido o autor: “[...]
convém tomar as representagoes como uma condi¢ao das praticas, e as
praticas como um agente de transformagao das representagdes”.

Os primeiros estudos experimentais de Abric, aos quais se
refere Sa (1996) ja deixavam claro que ¢ a representacao da situagao
que determina o comportamento. Abric (2001) partia da hipotese geral
de que os comportamentos dos sujeitos nao eram determinados pelas
caracteristicas objetivas da situag¢ao, mas sim pela representacao dessa
situagao. Para sistematizar as finalidades proprias das representagoes
sociais, Abric (2000) atribui-lhes quatro fungdes essenciais, quais
sejam: saber, identitaria, orientacio e justificadora. Conforme o
autor, as representagdes tém a funcdo de saber, pois permitem
compreender e explicar a realidade ao possibilitar que os sujeitos

adquiram conhecimentos e os integrarem a um quadro assimilavel
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e compreensivel, em coeréncia com seu funcionamento cognitivo
e os valores aos quais eles aderem; tém a funcgao identitaria, porque
permitem situar os individuos e os grupos no campo social permitindo,
assim, a construcio de uma identidade; tém funcio de orientacio,
pois intervém diretamente na defini¢io da finalidade da situagao
determinando, portanto, o comportamento e as agoes dos sujeitos; e
téem funcao justificadora, visto que elas intervém, também, na avaliagao
da agdo, permitindo aos sujeitos, @ posteriori, explicar suas condutas em
uma dada situacao.

Os argumentos tedricos e evidencias empiricas dos estudos
fundamentados na Teoria das Representag¢oes Socials convergem para o
fortalecimento da que as representagoes determinam as praticas sociais.
Na pesquisa que estamos desenvolvendo e neste texto, que traz seus
achados parciais, reafirma-se o pressuposto de que as representacoes

sociais determinam as praticas docentes bem sucedidas de professores.

Praticas de sucesso escolar

O sucesso escolar na produgdo cientifica é reconhecido
como categoria complexa que sé pode ser compreendida de maneira
contextualizada. Como afirma Lahire (1997), as interpretagcdes sobre
o tema se enfraquecem quando sua interdependéncia com a realidade
social é desconsiderada. Em relagdao as praticas docentes de sucesso,
os estudos nao pareceram abundantes na literatura. Alguns trabalhos
como os de Pimenta (2002); Rios (2002); André (1992); Monteiro
(20006); Martins Junior (2009); Carmo; Chaves (2001), Utsumi (2005)
forneceram elementos para melhor compreender como a tematica vem
sendo tratada.

Uma primeira aproximagao com a literatura confirma o ja

afirmado por Pimenta (2002). Segundo a autora, estudar boas praticas
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ajuda a caracterizar melhor o que se denomina um bom professor e
contribui para valorizar o trabalho docente. Rios (2002) concorda que,
a partir da variavel desempenho do professor, é possivel reorganizar
o fazer pedagogico, analisando ideias pré-concebidas, certezas
pedagdgicas infaliveis e delineamentos do curriculo. A seguir apresenta-
se uma panoramica preliminar dos estudos sobre praticas de sucesso
escolar.

Através de estudo do tipo etnografico André (1992) mostra
exemplos que focalizam situagoes do cotidiano escolar e suas
contribui¢bes para o redimensionamento da pratica pedagogica. A
autora nos apresenta trés pesquisas realizadas em escolas de anos
iniciais: Kramer e André (1984); André e Mediano (1986) e André
(1980).

Em estudo sobre o trabalho de professoras que obtinham
sucesso na alfabetizacdo de escola publica, Kramer e André (1984)
revelam a complexidade de se definir praticas bem sucedidas. A partir
da experiéncia, mostram como sucedidas praticas mais “tradicionais”
de boas professoras, aquelas mais criativas e estimulavam a participa¢ao
e imaginagdo das criangas, além das que combinavam uma forma
mais “convencional” com situacoes de estimulo a inventividade e a
participagao. O estudo ilustra que nao ha um modelo tnico de pratica
bem sucedida.

Pesquisa etnografica sobre a relagio entre pratica pedagogica e
desempenho escolar das criangas das camadas populares, desenvolvido
por André e Mediano (1986) na periferia do Rio de Janeiro, constata
que um projeto pedagogico na perspectiva de Paulo Freire aliado a uma
boa relagiao escola/comunidade contribui para o desenvolvimento de
praticas de sucesso.

Monteiro (2006) deu énfase aos mecanismos da produgao

do sucesso escolar a partir da experiéncia de quatro professoras
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alfabetizadoras, em Sdo Paulo. A autora mostra a articulacio entre
saberes e praticas das alfabetizadoras bem sucedidas sinalizando uma
diversificagao de estratégias de ensino entre elas, mas que foi notéria a
criacao de rotinas e rituais no trato aos conteudos e desenvolvimento
das atividades de todas elas.

Martins Junior e Lima (2009) investigaram os saberes docentes
de professoras de sucesso no meio rural de uma escola publica de Minas
Gerais. Os resultados reafirmaram que a experiéncia das professoras se
apoia na em saberes éticos, politicos e de ensino. Ampliaram a discussao
tedrica sobre os saberes explicitando, os saberes éticos, referentes a
dimensao dos valores desenvolvidos pelas professoras junto aos alunos,
familias e comunidade rural.

Carmo e Chaves (2001) analisaram as concepgbes de
aprendizagem construidas por alfabetizadoras bem sucedidas.
Revelaram que essas docentes procuravam valorizar as agdes das
criangas, considerando-as construtoras de seu conhecimento. Aspectos
como autonomia grupal, conhecimentos prévios e contextos sociais
das criangas eram considerados pela professora.

A investigacao de Utsumi (2005) focalizou aos saberes e praticas
docentes de seis professoras consideradas bem-sucedidas de escolas
publicas e privadas. Conforme a autora, elas sio assim denominadas
porque exercem uma pratica reflexiva, consideram os alunos e suas
necessidades especificas. Para superar os desafios e desenvolver
uma pratica bem-sucedida, as professoras mobilizam competéncias,
técnicas, habilidades, conhecimentos, saberes e estratégias de combate
o fracasso escolat.

A literatura sobre praticas de sucesso revelou a dificuldade de se
definir o que sejam essas praticas, uma vez que os critérios de escolha dos
profissionais entre os pesquisadores se diversificam. Contudo, nota-se

a presenca de um critério comum em todos os estudos: os professores
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com boas praticas revelam compromisso e responsabilidade com a
aprendizagem dos alunos. Também nio se percebeu que o sucesso
docente fosse tratado de modo dissociado do espago ou contexto
dessas praticas. Constatou-se, ainda, que esses estudos fundamentam-se
em teorias diversas com énfase na discussio sobre os saberes docentes.
Como métodos de estudo dessas praticas foi comum nos trabalhos
a utilizacao da observac¢iao aliada a instrumentos como entrevistas e
histérias de vida. Esse estudo bibliografico preliminar revelou uma
concentragdao da produgdo nas regides Sul e Sudeste do pais, achado

que contribui para reforcar a relevancia da proposi¢ao aqui posta.

Metodologia

Por se admitir que as praticas expressam os sentidos e
significados atribuidos aos objetos, ou seja, de representagdes sociais,
optou-se pela abordagem qualitativa. O campo empirico foi constituido
por quatro escolas com mais alto IDEB-2009 na rede municipal, duas
estavam localizadas na RPA-3* ¢ duas na RPA-6°. Os procedimentos
utilizados foram: observagao, questionario e entrevista. O estudo foi
desenvolvido em duas fases. Na 1% fase foram selecionadas as escolas
para observar professores com praticas de sucesso. Para isto solicitamos
a equipe gestora que indicasse um (a) professor (a) que tivesse uma
pratica diferenciada, de bons resultados. Desse modo chegou-se as
quatro professoras participantes. Eram todas mulheres e estavam na
faixa etaria de 30 a 42 anos, duas lecionavam no 1° ciclo e duas no
2° ciclo. As professoras eram formadas em Pedagogia, duas possuiam
especializagdo e uma cursava pos-graduagao. Estavam com mais de

dez anos na fungao docente e ja atuaram tanto na rede publica como

4 Na RPA-3 as duas escolas obtiveram respectivamente notas: 5.7 ¢ 5.5.

5 Na RPA-6 as duas escolas obtiveram respectivamente notas: 5.3 ¢ 5.1.
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privada. Foram realizadas duas observa¢oes em cada uma das quatro
turmas, totalizando 32 horas. Ao final das observagoes, pediu-se a cada
professora que respondesse a um questionario socioecondémico.

Ap6s analises dos registros das observagoes e questionarios,
selecionou-se as professoras que mais atenderam aos critérios em
relacdo ao sucesso e que fizeram parte da 2* fase da pesquisa: Regina
e Daniele®. A primeira atuava no 1° ano do 1° ciclo, uma turma de 22
alunos na faixa etaria de seis a sete anos de idade. A docente estava com
43 anos de idade, concluiu a graduagao em Pedagogia e pos-graduagao
em gestao da educagao. Atuou como docente durante 17 anos em
escola particular e ha trés anos trabalha na rede municipal. A segunda,
professora Daniele, lecionava no 2° ano do 1° ciclo, uma turma de 25
alunos na faixa etaria de sete a oito anos. A docente estava com 28 anos
de idade, concluiu a graduagao em Pedagogia e cursava pos-graduagao
em Educagao Especial. Ha dez anos atuava em duas redes de ensino,
sendo sete anos na condi¢ao de estagiaria e trés anos como professora

efetiva da rede municipal.

As praticas das duas professoras foram observadas durante
120 horas consecutivas cada uma. A escolha de apenas duas docentes
responde a natureza do objeto investigado, um fazer pedagogico de
sucesso, bem como a necessidade de contato mais intenso com essas
professoras a fim de melhor explicitar ou esclarecer o carater funcional

das representagoes sociais, ou seja, como elas orientam suas praticas.

A técnica utilizada para analisar os registros das observagoes
e depoimentos das entrevistas foi a analise de contetdo, proposta por
Bardin (2004). A Analise de Conteudo é recomendada quando se deseja
ir além dos significados imediatos, leitura simples do real, conteido
manifesto e explicito. Submeteu-se o material coletado (registro das

observagoes e entrevistas) auma pré-analise e, posteriormente, procedeu-

6 Os nomes sdo ficticios.
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se a realizacdo das interpretacOes e inferéncias. Para apresentagao dos

resultados utilizou-se o tema como unidade de registro.

As representagbes sociais e praticas de sucesso nos ciclos de

aprendizagem

Os resultados dos registros decorrentes das observagoes foram
organizados em trés categorias, a saber: a) Dindmica e interagdes
desenvolvidas na sala de aula; b) Conteudos e atividades
desenvolvidas pelas professoras e c) Avaliagao da aprendizagem.
Nos limites deste capitulo serdo exploradas a segunda e a terceira

categoria.

Conteudos e atividades desenvolvidas pelas professoras

Notou-se que ambas as professoras possuiam um planejamento
de ensino previamente elaborado, os contetiidos eram selecionados de
acordo a proposta curricular e adaptados ao perfil da turma.

Segundo a professora Regina, planejar é fundamental para
garantir um bom aprendizado, seu planejamento tinha duracdo mensal
sendo flexivel a adaptacbes que consideravam o desempenho da
turma, dificuldades materiais e infraestrutura da escola. Isso pode ser
constatado algumas vezes durante as observag¢oes quando a professora
teve que modifica-lo devido a alguns problemas. Exemplos foram
visiveis nos dias da aula de informatica, em que a professora planejou
fazer pesquisas na internet e ndo tinha conexao, outro dia a escola foi
assaltada e os ladroes levaram parte dos computadores, o que a impediu
mais uma vez de por em pratica o que havia planejado. Em outro
episodio a professora entregou uma tarefa para ser xerocada e a escola

nao dispunha de tinta, o que impossibilitou a reproducido da atividade,
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que teve de ser copiada nos cadernos pela auxiliar da educagio infantil,
enquanto a docente promovia uma roda de leitura.

No tocante ao trato aos conteudos e atividades desenvolvidas,
a professora Daniele também assumia uma postura de valorizagao
do planejamento. Afirmou planejar semanalmente construindo uma
sequencia didatica contextualizada e flexivel. Revelou que o docente
s6 consegue improvisar, diante de uma situagdo inesperada, se tiver
planejado anteriormente. Para ela o planejamento garante o bom
desempenho da aula e estimula o respeito e a atengao dos alunos, que
percebem quando o professor nao planeja.

A valorizagio do planejamento, assumida por ambas as
professoras, revela uma consonancia entre suas representacoes e
praticas, pois a proposta dos ciclos de aprendizagem pressupde a
construcao de programas integrados que se preocupem com a promogao
e aprendizagem dos alunos, curriculo claro, explicito e flexivel. Admite-
se que essa postura das docentes frente a sistematizagao e planejamento
das aulas concorre para que sejam reconhecidas como professoras de
sucesso escolar nos ciclos de aprendizagem. A esse respeito Monteiro
(2006), em estudo sobre o tema, também constatou que o planejamento
do trabalho coletivo e individual favorece o desenvolvimento de praticas
de sucesso na escola publica.

Quando se teve a oportunidade de observar uma sequéncia de
aulas nas duas turmas, percebeu-se uma continuidade nas atividades.
As professoras sempre faziam mengao ao conteido da aula anterior.
Isso também foi visto no momento da correciao das atividades de casa
e execucao das atividades de classe, as docentes procuravam elaborar
atividades de forma a contemplar o conteudo trabalhado em sala
para garantir o aprofundamento do conteudo. Dentre os conteidos
foi notério o privilégio dado pelas duas professoras a disciplina de

linguagem.
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A professora Regina, em todas as aulas observadas, realizou
a leitura e interpretagao de textos e atividades de apropriagao de
leitura. Procurava trabalhar a leitura e escrita de forma interdisciplinar,
associando-as a conteudos de matematica, ciéncias e estudos sociais.

A professora Daniele, embora priorizasse o ensino de
linguagem, dava importancia aos conteddos de matematica. Sempre
trabalhava leitura e interpretagdao de textos e problemas matematicos.
Essa professora procurava trabalhar os contetdos buscando aproxima-

los da realidade dos alunos.

[...] como tarefa de casa pede que os alunos desenhem
o caminho que fazem de casa para escola. Esclarece
que quem nio quiser desenhar pode fazer um roteiro
contando como se faz para chegar de sua casa até a
escola. (Trecho da 3% aula da Prof* Daniele).

Os recursos didaticos utilizados por ambas as professoras
durante as aulas envolviam tecnologias e metodologias semelhantes.
Foi comum as duas professoras utilizarem o livro didatico como
ferramenta de apoio. Além disso, a professora Regina costumava utilizar
outros livros de contos, fabulas e poesias. Toda a aula fazia uma ou
mais leituras de historias, além de debaté-las com os alunos. Havia um
rodizio de livros de literatura em sua turma. Para exemplificar, trechos

do registro de uma de suas aulas:

O rodizio de livtos com os alunos funcionava mais
ou menos assim: a professora traz da biblioteca, eles
escolhem um livro para folhear e, seguindo a orientagio
da docente, tentam interpretar as imagens e ler as palavras.
Depois disso, trocam entre si. Depois, come¢am a trocar
os livros entre si. (Trecho da 6* aula da Prof* Regina).

Era frequente o desenvolvimento de atividades no laboratorio

de informatica e sala de video. E importante ressaltar que as criangas
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eram orientadas, nunca ficavam livres para essas atividades. Antes
da exibi¢ao videos a professora mostrava aos alunos as informacdes
técnicas e, ao fim da exibi¢do, promovia um debate. Segundo Regina, o
filme constitui uma boa opgao para tratar da realidade de forma ladica.

O trecho do registro a seguir ilustra a conduta da professora:

A professora leva os alunos para sala de video. L4 todos
se acomodam. Antes de iniciar a exibi¢ao a professora diz
quem é o autor do filme, quem foi o estidio que produziu e
do que se trata [...] se era dublado, qual o idioma original e
outros aspectos técnicos a ele relacionados. A outra parte
do debate girou em torno da moral do filme, amizade e
trabalho em grupo. (Trecho da 6" aula da Prof*. Regina).

A professora Daniele também fazia uso adequado de
tecnologias, porém de forma mais diversificada. Trabalhava com jogos,
brincadeiras, recursos tecnolégicos, filmes e livros de historias. Durante
as observagoes presenciou-se apenas uma atividade no laboratério de

informatica. O trecho seguinte ilustra a situagao:

Vocés vao assistir a um video que orienta sobre como utilizar
o Google mapa... Chegando a sala de informatica, a
professora passa o video no data show, e em seguida pede
que formem duplas para trabalhar. (Trecho da 3" aula da
Prof* Daniele)

A referida professora durante as aulas costumava fazer leituras
de historias sugeridas pelos alunos e por iniciativa prépria. Tinha o
habito de ler para os alunos no inicio e ao final de cada aula, sempre
antes de ler as histérias perguntava se sabiam de que se tratava a
historia, autor e personagens, utilizava-se do mesmo procedimento
quando exibia um filme. Assim como a professora Regina, Daniele,
dava informagodes técnicas e promovia debates a partir do assunto do

filme. Gostava de trazer jogos relacionados ao contetido. Segundo ela,
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o uso do jogo didatico ajuda o aluno a entender o conteudo de modo
mais significativo. Alguns trechos do registro de suas aulas ilustram essa
pratica:
[...] a professora diz que vai fazer um jogo e anuncia o
bingo das palavras... Ela comeca a entregar as cartelas
para composi¢io das palavras explicando como devem

jogar. Os alunos dizem que ja sabem como fazer. (Trecho
da 1° aula da Prof® Daniele).

Lancar mao de tecnologias como jogos, computador, filmes
e videos em suas praticas revela por parte dessas professoras uma
preocupagdo em proporcionar ao aluno uma aprendizagem mais
expressiva, apoiada na vivéncia do contetido estudado através de jogos,
brincadeiras e manuseio de aparelhos tecnolégico que buscam facilitar
essa aprendizagem.

Outro ponto que se destacou das praticas dessas professoras
foi o modo como lidavam com a diversidade e niveis de aprendizagem
das turmas. A turma da professora Regina possufa 22 alunos e alguns
ainda nao haviam se apropriado da leitura e escrita, uns conseguiam
formar silabas, mas nao palavras, outros apenas reconheciam letras do
alfabeto e havia aqueles em nivel mais avancado. No entanto, ao longo
das observagdes percebeu-se que a turma evoluia, alguns ja conseguiam
copiar do quadro para o caderno sem dificuldades. A professora Regina
conhecia a diversidade do grupo e procurava trabalhar com todos eles,
elaborava atividades diversificadas contemplando esses diferentes
niveis. Algumas vezes presenciou-se ela trazer de sua casa atividades
ja impressas e ter uma aten¢ao especial para com aqueles com mais
dificuldade. Por exemplo, em uma ocasido a secretaria da escola veio
buscar uma parte da turma para fazer exame de vista e a professora

aproveitou para atender esses alunos com mais dificuldades.
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Em relagao a turma da professora Daniele, nao se observou
grande diversidade de niveis de aprendizagem. Era uma turma de 2°
ano do 1° ciclo e a maioria ja conseguia ler textos e escrever frases.
Aqueles que apresentavam mais dificuldades, segundo a professora,
eram decorrentes da falta de empenho nas aulas e do grande numero
de faltas. As atividades elaboradas pela professora Daniele eram
idénticas para toda a turma. Percebeu-se que quando os alunos
apresentaram dificuldade, ela usava atividades extras e os acompanhava
individualmente. Durante as observacées também ficou claro o
crescimento dessa turma, a professora exercitava bastante a leitura e
com iss0 os alunos liam melhor a cada aula.

A esse respeito Monteiro (20006) ressalta que um atendimento
pedagbdgico que prioriza a diversidade ¢é importante para o
desenvolvimento de praticas alfabetizadoras bem sucedidas.

As professoras estabeleceram uma articulagdio entre a
diversidade dos alunos e o acompanhamento familiar. Segundo elas,
os alunos que estavam em melhor nivel tinham esse acompanhamento.
Em estudo sobre escolarizagao nos meios paupetizados Zago (2000)
ressalta a importancia do acompanhamento da familia e figura materna
para o sucesso escolar.

Em sintese, com a categoria - conteidos e atividades
desenvolvidas — depreende-se que as professoras que desenvolvem
praticas de sucesso escolar valorizavam do  planejamento
compreendendo-o como flexivel e contextualizado; a continuidade
dos conteudos como critérios para a elabora¢io das atividades;
privilegiavam ensino da linguagem; utilizavam recursos tecnoldgicos
diversos e reconhecem a diversidade dos alunos prestando-lhes um
atendimento individualizado. Essas praticas se mostraram afinadas com
a proposta de ciclos de aprendizagem caracterizada como possibilidade
de reorganizacio do tempo e espaco escolar; respeito aos processos

individuais de aprendizagem e tratamento pedagogico mais apropriado.
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Avaliagao da aprendizagem

Como os ciclos de aprendizagem prevéem mudangas no
processo avaliativo, um de focos, ao se analisar as praticas bem sucedidas
nesse sistema, foi observar como se dava o processo de avaliagao da
aprendizagem nessas turmas.

Nao se percebeu nas praticas das duas professoras referéncias a
provas, testes ou avaliagdes visando a atribuicao de notas ou conceitos.
Elas procuravam incentivar a constru¢ao do conhecimento, bem como
acompanhar os alunos no desenvolvimento das atividades elaborando
questdes diferenciadas para o grupo. Nesse acompanhamento
costumavam ir as bancas perguntando sobre as dificuldades para a
resolucdo das tarefas, além de prestarem atendimento individualizado
a0s alunos com mais dificuldades.

A professora Regina aproveitava o momento da aula de
informatica para atender os alunos de forma mais particular, enquanto
a turma estava no laboratorio ela chamava esses com dificuldades
e os auxiliava. Outro momento utilizado para avaliar era durante as
corre¢oes individuais das licoes de casa. A professora sempre que
pedia interpretagao de texto, chamava os alunos a sua mesa e verificava
como respondiam. Sobre a avaliagao geral da aprendizagem do grupo,
afirmou ficar atenta a participa¢ao dos alunos nos debates, autonomia,
resolucdo das tarefas e dominio dos conteudos para ter mais seguranca
a0 avalia-los.

A pratica avaliativa da professora Daniele era semelhante a de
Regina. Em varios momentos fez atendimento diferenciado, como
correcao individual das atividades de casa, costumava chamar os alunos
a sua mesa para explicar sobre seus acertos e erros. Quando se tratava
de texto, pedia que lessem para que ela escutasse e, quando se tratava

de problemas matematicos, pedia que dissessem como chegaram
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ao resultado. Daniele revelou estar atenta a interagao, participagao e
autonomia dos alunos na resolucio das atividades.

Para ilustrar o que se afirmou acima, seguem trechos do registro
das aulas das duas professoras em que essa preocupacao com avaliagao

formativa ficou mais evidenciada:

Como vocé esta fazendo a tarefa? Esta dificil? Precisa
que eu explique melhor? Quer que eu lhe ajude? Muito
bem! Estou gostando de ver! Vocé esta no caminho certo.
Continue assim! (Trecho da 2* aula da Prof* Regina).

[...] Vocé esta conseguindo, quer que eu lhe ajude em
alguma coisa? Qualquer coisa é s6 me chamar, nao tem
que ter vergonha. (Extrato da 2* aula da Prof* Daniele)

Pelo exposto, ressalta-se a semelhanga no processo avaliativo
das duas docentes, um processo avaliativo que se considerou de cunho
formativo bem de acordo com a proposta dos ciclos de aprendizagem.
Conforme a proposta (RECIFE-2002), a avaliagdo formativa busca
detectar dificuldades suscetiveis a aprendizagem a fim de corrigi-las
rapidamente. Seu foco esta no processo de ensino aprendizagem.
Através desse tipo de avaliagao, informagoes sobre o desenvolvimento
do aluno sao fornecidas ao professor, permitindo que a pratica se ajuste
as necessidades dos discentes durante o processo.

A professora Regina revelou que, com os ciclos nio existem
mais prova ou nota, o que tem sido pouco aceito pelas familias,
que sentem falta desses “documentos”. Informou que sem a ajuda
da familia o trabalho fica mais dificil. Reconheceu que faz algumas
atividades, nas quais coloca alguns comentarios, atribui nota (mesmo
que nao utilize na caderneta) e envia aos pais a fim de contar com seu
apoio. No entanto, refor¢a que sua avaliagao nao esta centrada nessas

atividades, mas no processo demonstrado pelos alunos. Revelou-se a
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favor da avaliagao formativa, ao afirmar: [...] Nota nao avalia ninguém
[...] vocé vé se a crianga é capaz ou ndo ¢ no cotidiano. (Prof* Regina).

Insiste que sempre avaliou o processo, mas sente que as familias
nao estao acostumadas com o sistema de ciclos, por isso utiliza-se desse
procedimento para chegar até elas. As declaragdes da professora Regina
sobre sua pratica de avaliagdo estdo muito proximas do constatado por
Guerra e Machado (2011), ao analisarem as representacOes sociais de
avaliacdo processual de professoras dos anos iniciais da rede municipal
do Recife. Conforme afirmam, as professoras avaliam formalmente os
alunos com notas ou provas para atender as exigéncias dos familiares
que ainda ndo estao acostumados com o novo sistema de organiza¢ao
da escola do Recife.

A professora Daniele, por sua vez, revelou entender e ser
favoravel a nova proposta avaliativa dos ciclos de aprendizagem.
Reconheceu que em nenhum momento atribuiu notas ou conceitos,
avaliando o processo, os avangos diarios de seus alunos. A referida

professora concorda com a nao reprovagao, ao afirmar:

[...] eu concordo com o ciclo na questio de nao
reprovagao por que... Nio é porque hoje meu aluno nao
se saiu bem que isso queira dizer que no ano que vem vai
ser do mesmo jeito. Prof* Daniele.

Diante do exposto, pode-se afirmar que, para ambas as
professoras, a avaliacio ¢ representada como um processo continuo
de diagnosticar dificuldades, obstaculos e avancos. Compreende-se que
essa representa¢ao se afina com a proposta de ciclos de aprendizagem,
que pressupde a construcao e efetivacio da aprendizagem, curriculo
claro, respeito a diversidade, avaliagao processual dos alunos.

Apesardasdificuldades e complexidade evidenciadas naliteratura
sobre o que sejam praticas de sucesso, em resposta a proposi¢ao posta

no inicio deste capitulo ¢ possivel caracteriza-las como preocupadas
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em garantir a efetiva aprendizagem dos alunos. Essa preocupagao das
professoras foi manifestada através das seguintes praticas: manutengao
de relacGes interpessoais amistosas entre o grupo; estabelecimento de
uma rotina de trabalho; valorizagdo da sistematizacdo e planejamento
das aulas; uso de recursos e estratégias metodologicas variadas; respeito
e apoio a diversidade dos alunos e pratica avaliativa identificada com
a concepgao formativa. Esses elementos comuns as praticas das duas
professoras guardam estreita relagio com o que proclama a proposta
de ciclos, vigente na rede municipal do Recife (2002).

Ap6s concluir as observagoes, realizou-se uma entrevista em
profundidade com as duas professoras a fim captar suas representagoes
de ciclos de aprendizagem e implicagdes dessas representagdes para
o sucesso de suas praticas. Nos seus depoimentos as professoras
evidenciaram que a proposta de Ciclos de aprendizagem possui
elementos que, a0 mesmo tempo potencializam ou inviabilizam o
sucesso escolar e que, a despeito de algumas adversidades, elas buscam
continuamente garantir o éxito de suas pratica.

Nos depoimentos as duas professoras enfatizam que a proposta
dos ciclos de aprendizagem consiste na possibilidade da continuidade
da aprendizagem. Segundo elas, isto é positivo, pois o aprendizado se
da de forma processual e ndo em tempo predeterminado. Consideram
que o principio da continuidade permite acompanhar os alunos por um
tempo maior tornando os professores mais atentos as necessidades de
cada aluno, seu potencial, necessidades e particularidades. Evidenciaram
que a proposta de ciclos constitui-se como diferenciada, sobretudo,

devido a possibilidade de continuidade que enseja:

[...] d2 uma continuidade na aprendizagem dos alunos [...|
o ciclo contribui quando nos da possibilidades de prestar
atencdo nas peculiaridades de cada aluno. Prof* Regina.
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[...] é como se fosse uma continuidade da aprendizagem,
certo? Num ¢é um processo que comegou em um
determinado tempo e caba em outro [...] E... trabalhar
no ano seguinte o que ele nao conseguiu trabalhar no ano
antetiot [...]. Prof* Daniele.

Outro potencial da proposta de ciclos é o estimulo trabalho
coletivo. Para as docentes, a escola deve promover momentos de trocas
de experiéncias entre os professores para que eles pudessem partilhar
suas vivencias. Afirmam que o trabalho coletivo fortalece a proposta e
contribui para obten¢ao de sucesso. Mas, admitem que ainda ¢ dificil
trabalhar em grupo.

Um planejamento coletivo e continuo é considerado pelas
profissionais como importante. Regina faz men¢io ao conselho
de ciclo como esse lugar de troca de saber e compartilhamento de
experiéncias. Essa referéncia da professora ao conselho de ciclos
como espago propicio ao crescimento e trabalho coletivo na escola,
nem sempre tem logrado éxito. Em estudo sobre o tema, Machado e
Silva (2011) constataram que, embora as professoras em seus discursos
valorizem o conselho de ciclos como espago coletivo, na pratica eles
se revelaram como espagos mais burocraticos do que pedagdogicos.
Também, Monteiro (2006) reconhece o potencial do trabalho coletivo
na escola como elemento que concorre para o sucesso escolar. Em
pesquisa sobre saberes e praticas de alfabetizadoras bem sucedidas
mostrou que a pratica alfabetizadora bem sucedida alicer¢a-se, dentre
outros, no planejamento coletivo do trabalho pedagdgico.

Por outro lado, as professoras fazem algumas restricGes a
proposta de ciclos. Regina comentou sobre a nio retengao. Salientou
que se a turma fosse acompanhada pelo mesmo professor ao longo do
ciclo, a proposta teria mais sentido e seria possivel dar continuidade
ao trabalho com os alunos que apresentam mais dificuldades. As

entrevistadas destacam como aspectos que influenciam negativamente

169



170

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

o sucesso escolar nos ciclos o nao atendimento por parte do governo
para com as necessidades especificas da escola e falta de atendimento
mais agil as suas demandas. Além disso, referem-se a falta de tempo para
planejar as acoes, admitem que a aula-atividade” ndo é uma realidade

nas escolas municipais. Afirmaram:

Vocé vé nas propagandas politicas que a Prefeitura vem
avanc¢ando... Af mostra tudo bonitinho, [...] mas nio ha
[...] uma supervisdo maior, ndo hd um comprometimento
maior pra se resolver os problemas necessarios de cada
escola com rapidez |...]. Prof® Regina.

[...] na prefeitura do Recife, a gente tem aula-atividade
s6 de fachada, mas a gente ndo pode parar uma hora. A
gente ndo pode parar trinta minutos pra poder planejar
[...]- Prof* Daniele.

Quando questionada sobre suas praticas de sucesso Regina
reconhece que tem percebido os avancos da turma e de cada aluno
em particular. No entanto, admite que poderia melhorar seu trabalho.
Assume a importancia da autoavaliagdo nio so parte do aluno, mas
também do professor que também deve se autoavaliar. Ressalta a
importancia da formagao continuada e considera a atualizacio do
professor como fundamental para que ele possa lidar com a diversidade
na sala de aula.

A professora Daniele reconheceu contribuir para o sucesso dos
alunos porque ¢ neles que foca o seu trabalho. Para garantir o sucesso
cultiva a afetividade e assim consegue conquistar a turma. Além
disso, procura valorizar os conhecimentos prévios do grupo que, de

acordo com a professora, ja traz conhecimentos sobre os conteudos,

7 Alein®11.738, de 16 de julho de 2008, estabelece que os professores da educacao basica, devem ter
um tergo da carga horaria do docente (33%) destinados a atividades extraclasses, como planejamen-
to de aulas, corregdo de provas e qualificacdo profissional. O ndo cumprimento desta lei continua
sendo alvo de debates e reivindicagdo dos docentes da rede municipal do Recife-PE, com ocorreu
no inicio do ano letivo de 2013.
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porém, se encontrar um ambiente desfavoravel a aprendizagem, sem
valorizagao da cordialidade, ndo consegue aprender. Essa postura de
reconhecimento dos conhecimentos prévios dos alunos foi observada
nas aulas de ambas as professoras. Carmo e Chaves (2001) também
constataram que valorizar as a¢es das criangas, considerando-as como
construtoras de seu conhecimento favorece o sucesso escolat.

As professoras destacaram a importancia do planejamento para
o alcance de um bom resultado, as duas afirmaram que o planejamento é
essencial para o bom andamento escolar. A professora Daniele, destaca
sua importancia, preocupando-se em contextualizar os conteidos e
trabalhar de maneira interdisciplinar. A professora Regina enfatizou
o planejamento para o bom andamento das praticas. Reconheceu sua
importancia, porém, admitiu que ndo pode ser estatico, mas flexivel
devido aos improvisos que acontecem no percurso. Destacou ainda
que sdo as situagoes inesperadas que a faz se sentir capaz.

Quando se referiram ao diferencial de suas praticas, as
professoras valeram-se de repostas distintas. Confirmando o que ja
haviam dito, a professora Regina revela que sua pratica bem sucedida
¢ fruto de sua paixdo pelo que faz e da sua capacidade de enfrentar
desafios. A professora Daniele afirmou que o diferencial de sua pratica
esta no uso das tecnologias. Garantiu que o uso de jogos, videos e
outros recursos diversificados, aliados ao ensino contextualizado e
a interdisciplinaridade, tornam a aprendizagem mais significativa e
favorecem o seu sucesso como professora.

Ambas as professoras representam a avaliagio de forma
processual e continua. A professora Regina diz que avalia seus alunos
pelos avancgos diarios, avangos referentes a autonomia, interagdo e
habilidades desenvolvidas. Para ela a prova nao é uma boa ferramenta
de avaliagao, pois, nao se avalia o desempenho de um aluno em um dia

ou com uma determinada atividade. O acompanhamento continuo é
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fundamental para se fazer uma avaliacdo justa. Daniele, por sua vez,
ressalta a importancia da professora acompanhar sua turma. Preocupa-
se com a descontinuidade do processo na rede municipal e admite
que uma professora que desconhece o processo de um aluno com
dificuldades, nao vai se preocupar em saber seu historico escolar e
social tera dificuldades de desenvolver uma pratica que se volte para o
sucesso.

Percebeu-se uma convergéncia entre os resultados das
observagoes e entrevistas com as duas professoras. Nas suas falas elas
revelaram representagoes sociais bastante positivas da organizagao
escolar em ciclos de aprendizagem. Demonstraram reconhecer
o potencial e limites da proposta para garantir o sucesso escolar. A
despeito dos limites que enfrentam nas escolas, as docentes deixam
claro que: relagGes interpessoais pautadas no respeito; sistematizagao e
planejamento das aulas; enfrentamento dos desafios comuns as escolas
publicas e preocupagao com uma avaliagdo formativa contribuem para
que sejam reconhecidas como profissionais que desenvolvem praticas

diferenciadas, preocupados em garantir o sucesso escolar.
Consideragdes finais

As praticas bem sucedidas foram localizadas nas escolas com
base em indicagdes da gestao aliadas a observagoes do fazer pedagdgico
das professoras em sala de aula. Durante as observagoes foi possivel
verificar ou nao se a indicagao da gestio se confirmava. Nesse sentido
refor¢a-se que o critério da indicag¢ao constitui-se como insuficiente e
limitado para se identificar e analisar praticas de sucesso na escola.

A despeito das dificuldades e complexidade evidenciadas na
literatura e com o trabalho empirico pode-se caracterizar as praticas

bem sucedidas como preocupadas em garantir a efetiva aprendizagem
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dos alunos. Essa preocupagio foi manifestada pelas professoras através
das seguintes agcdes: manuten¢ao de relagdes interpessoais amistosas
entre o grupo; estabelecimento de uma rotina de trabalho; valorizagao
da sistematizagao e planejamento das aulas; uso de recursos e estratégias
metodologicas variadas; respeito e apoio a diversidade dos alunos e
pratica avaliativa identificada com a concep¢ao formativa. Esses
elementos comuns as praticas das duas professoras guardam estreita
relagio com o que proclama a proposta de ciclos de aprendizagem
vigente na rede municipal do Recife.

Constatou-se uma convergéncia entre o que dizem e fazem as
duas professoras em sala de aula, do que se permite inferir que elas
possuem uma representagao social positiva e producente da proposta de
ciclos de aprendizagem. Essa representaciao concorre para a efetivagao
de um fazer pedagdgico que busca o sucesso escolar. As professoras
bem sucedidas revelaram uma representacao positivada dos ciclos de
aprendizagem, de escola e do trabalho que desenvolvem o que parece
propiciar o seu sucesso profissional e éxito escolar das criangas. Fica
entdo reafirmado que as representa¢des sociais sa0 muito mais que
enunciados sobre a realidade, elas sdo organizadoras e determinantes

para as agoes e praticas dos sujeitos.
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Capitulo 6

A FUNCAO DE RESISTENCIA E SUA
CONTRIBUIGCAO PARA A FORMACAO
DOCENTE: UMA REFLEXAO

PSICOSSOCIOLOGICA

Erika dos Reis GusmaoAndrade - UFRN?

Este nosso texto sera norteado por algumas reflexdes que temos
feito no campo da formagao docente a partir do referencial da Teoria
das Representacoes Sociais (TRS) e uma de suas fungdes: a funcio de
resisténcia. Esta relagdo nos foi evidenciada em estudo feito na Regiao
Metropolitana de Natal com professores em diferentes momentos do
processo formativo sobre suas representagoes sociais do processo de
ensino-aprendizagem.

Para tanto, vamos nos localizar diante da TRS na busca de
compreender de um lado, como se articula com a construg¢ao identitaria
de professores e, consequentemente, como interferem em suas praticas
e, por outro lado, as contribui¢oes para as discussoes e reflexdes sobre
a formacao docente. Assumimos um texto de cariter mais ensafstico

e menos empirico, na tentativa de melhor nos aproximarmos da

1 Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ergandrade@ufrnet.br.
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compreensao sobre a fungdo de resisténcia das representagdes sociais
em contextos de formagdo, nos quais se propoe favorecer uma
mudanga na construgao representacional dos participantes em relagao
a determinado objeto.

Entendemos ser a Teoria das Representacbes Sociais
(MOSCOVICI, 1978; JODELET, 1989) um referencial a partir do
qual podemos compreender como se constroem os objetos simbolicos
como este com o qual estamos lidando. Compreender as relagoes entre
a pratica constituida de professores e as novas construgoes teoricas
advindas do processo formativo, nos possibilita refletir sobre os
encaminhamentos tedrico/metodolégicos do mesmo, abrindo espaco
para uma analise mais profunda de sua contribui¢ao para a melhoria
das praticas de professores e para a constitui¢ao de suas identidades
docentes. Entendemos a construcao identitaria, é necessario dizer,
como um processo complexo e em constante movimento no confronto
entre as exigéncias do fazer profissional e as concepgoes constituidas
sobre tal fazer (REY, 1997).

Concordamos com Rey (1997, 2003, 2004) quando afirma
ser a subjetividade um sistema complexo constituido permanente
e interrelacionadamente pelas dimensées individual e social que
se constroem de forma reciproca, a0 mesmo tempo em que cada
uma ¢é constituida pela outra. Concordamos ainda com o autor que
“a subjetividade social e a individual sio momentos distintos de um
mesmo sistema” (2004, p. 145). Em sua teoria (2003), Rey tece algumas
consideragbes sobre as lacunas encontradas em estudos que usam o
aporte da Teoria das Representagdes Sociais, chamando aten¢do para
a auséncia de estudos que busquem compreender a influéncia das
emocoOes na produgdo das representagoes sociais, chamando atengao

para o carater subjetivo das representa¢oes sociais.”

2 Neste trabalho o autor faz referéncia a alguns aspectos que precisam ser aprofundados nos estudos
sobre a Teoria das Representagdes Sociais, sdo eles: a relagdo entre a compreensio de realidade e

A funcio de resisténcia e sua contribuicdo para a formagiao docente

Tal reflexdo nos chama a atengao, pois colabora para pensarmos
como o campo representacional se institucionaliza, impedindo a
mudanga, condigao essa muito similar ao que foi definido por Bauer
(1998) como fungdo de resisténcia, e que aparece em nosso estudo
na dificuldade de configuragao imagética do campo representacional
(objetivagao). Sendo assim, me parece correto afirmar, junto com Rey,
que, as representagdes sociais sao além de produgdes discursivas, uma
organiza¢ao simbolica de sentidos para um determinado grupo.

Precisamos encontrar formas de nos relacionar e agir que se
coadunem com a organizagao de nossa subjetividade individual, mas
que também nao se choquem com as relagdes que estabelecemos no
contexto social, subjetividade social. Temos assim, trocas simbolicas
que constituem a caracteristica histérica da subjetividade, na qual nos
construimos e construimos o meio simultaneamente. Desta forma,
supera-se a dicotomia entre o externo e o interno, tomando-os como
constituintes de um unico processo de apreensao e compreensao do
mundo, onde o modo de olha-lo, o modo como este se apresenta ao
individuo e quais significados lhe sao dados, serdo definidores da agao.

Concordo com Fernando Rey quando diz que

[...] la subjetividad es la constiticién de la psique en el
sujeito individual, e integra también los processos y
estados caracterfsticos a este sujeito en cada uno de sus
momentos de accién social, los cuales son inseparabeles
del sentido que dichos momentos tedran para él (REY,
1997, p. 107).

Poderemos dizer, entdo, que a subjetividade é componente

da construcao das representagoes sociais, pois, ¢ esta, uma forma de

sua produgdo subjetiva; o alcance do processo de subjetivagido no processo de produgdo da represen-
tagdo social; a relagdo e constituigdo entre sentido e significado na representacao social; a dimensao
emocional na construgdo representacional. Consideramos a pertinéncia das observagdes, no entanto,
devido ao objetivo desse texto, deixaremos para discutir alguns dos aspectos levantados em outro
momento.
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conhecimento que possibilita o entendimento do mundo e a a¢ao dos
sujeitos sobre o mundo. Esse reconhecer (entendimento e pratica) sio
alicercados na organizacao entre velhos e novos conteudos, velhas e
novas informagoes. O processo representativo se da de forma individual
e social, num movimento de trocas intra ¢ interindividual, através da
integracao dos sujeitos aos diversos grupos nos quais ele é um igual
e um diferente a0 mesmo tempo. Conforma-se assim, sua identidade,
construto que se modifica ao longo da vida do sujeito a partir das suas
diversas, maleaveis e até contraditorias vivéncias, mas tendo sempre

uma coeréncia interna.

[...] Entdo, a forma como cada sujeito (especificamente e
em relagdao ao lugar social que esta ocupando) organiza
esse material, ou seja, a forma subjetiva em que se da
essa organizacdo, ¢ parte ativa na constru¢ao de uma
representacdo. Assim, o estudo de uma representagio
social, dessa forma especifica de conhecimento, deve
buscara compreensio dos processos intra e interindividual
que estio acontecendo a0 mesmo tempo em determinado
contexto histérico e social (ANDRADE, 2003, p. 64).

No movimento representacional de apropriacio do novo
acomodando-o ao antigo, os professores retiram o que lhes ¢ mais
ameagador das novas ideias que lhes sio apresentadas. No caso do
nosso estudo, todas as ideias referentes a destituicao do “poder”
tradicionalmente instituido ao professor a partir de sua fungao,
fazendo-o se aproximar do lugar do aluno, como também aprendiz
nesse processo, sao colocadas num limbo. Tal limbo se configura numa
dificuldade de construir uma imagem representacional que incorpore
tais elementos, criando uma distor¢ao imagética do objeto em questao,
o novo ser da docéncia. Esse isolamento de tais caracteristicas é proprio
do representar, se apropriar do novo fragmentando-o, tornando-o

inteligivel, aceitavel e, principalmente, ndo ameagador.

A funcio de resisténcia e sua contribuicdo para a formagiao docente

Tem-se assim, um processo de ancoragem, tornando inteligivel
para esses professores os novos modelos de ensinar e aprender, e com
isso um novo modelo do que ¢ ser professor. Desta forma, identidade
de tais professores é, por eles e para eles, posta em evidéncia, no
entanto, constatamos nas observa¢oes, uma enorme dificuldade destes
professores em set, no fazer, o professor que se quetriam no pensat.
Denota-se, portanto, a dificuldade de objetivacao desse novo ser no
fazer.

Ou seja, os professores se deparam com dificuldade de
transformar as suas praticas pedagogicas cotidianas para que se
coadunem com aquele modelo de docente que aprenderam, nos cursos
de formacao, ser o correto. Tal dificuldade gera uma enorme angustia
e que, muitas vezes, desestabiliza-os levando-os a uma culpabilizagao
sobre a nao mudanga de seu fazer. Evidencia-se aqui o dilema vivido por
eles entre um ser docente referenciado em um lugar de empoderamento,
de acordo com certa concepgao do que ¢ ser professor, que lhes é
muito familiar e lhes da certo prestigio em seu espago de trabalho.
E outro ser docente, tendo como referente uma outra concepgao
de docéncia, que tem como base a disponibilidade absoluta para o
aprendet, reconhecendo sua incompletude e a necessidade constante
de novas aprendizagens.

Entre esses dois modelos de docéncia, para os professores, ha
um enorme abismo pois, para se constituir no segundo, é necessario
abandonar completamente o primeiro. F justamente nesse abandono e
no vir a ser (ou seja, em ainda nao sendo, nada sou), que se configura
a grande fonte de ansiedade, exigindo uma prote¢do que ndo permita
o desconfigurar da identidade constituida até a possibilidade de
apropriacio dos novos elementos identitarios para a docéncia — a

funcao da resisténcia entra em acio.
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Ao tentarmos compreender esta grande dificuldade de objetivar
modelos ja identificados e compreendidos como ideais, chegamos a uma
outra caracteristica das representagoes sociais que é a fungao de saber,
articulada com a de orientagao das condutas. Esse novo saber precisa
compor o quadro cognitivo a partir das trocas sociais, fazer e saber
indissociavelmente. Na linguagem pedagdgica, trata-se da articulagao
da reflexdo com a pratica, tornando as novas ideias em guias de agao.

Essa articulagdo entre a ancoragem e a objetivagao, se torna
mais lenta devido a outra fungdo das representagdes sociais, ja
encontrada por Martin Bauer em seu texto “A popularizagao da ciéncia
como imunizacdo cultural”™ a de resisténcia (BAUER, 1994). Tal
func¢ao ocorre justamente quando ha perigo para a identidade coletiva.
Assim, é um processo de resisténcia o fato dos professores excluirem
do campo representacional sobre o seu ser e o seu fazer, aquilo que
rompe com o que é desse ser e desse fazer (concepgdes mais antigas).
Tal processo possibilita a ancoragem, constituindo uma imunizagao
cultural, impedindo que a identidade ja estabelecida se rompa, causando
danos ao grupo. Sendo assim, as representagdes sociais, sao guias de
acao e influenciadores de nosso pensar, mas também se constituem em
nossos limites, estruturando a nossa cogni¢ao e N0sso comportamento,
nos fazendo resistir a0 novo, as mudangas. Por isso, os professores
ancoram, mas tem dificuldade de objetivar.

Assumimos que esse achado se constréi de encontro com
muitas argumentagoes de tedricos que trabalham com a Teoria das
Representagdes Sociais, mas queremos alertar para o contexto de
conflito epistemolégico vivido devido ao enfrentamento de novas
aprendizagens que exigiam a reformulagdao intensa das concepgdoes
construidas pelos professores sobre o que sdo, o que fazem e que lugar
social ocupam. Tal situagdo move emocionalmente os envolvidos,

evidenciando a forte relagio entre a construgao representacional
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e a identidade social, ou seja, a expressao emocional dos conteudos
representacionais, campo que ainda precisamos nos aprofundar, mas
carente de estudos, como nos chama atengao Rey (2003) ao fazer
referencia aos estudos de Gerard Duveen sobre as representagdes
sociais de matematica de criangas, com enfoque para o desenvolvimento
das representagoes.

Voltando a sobre como constroem as representagdes, parece
entdo, impossivel mudar as praticas e condutas de tais professores. Mas
isso nao ¢ verdadeiro. A resisténcia existe como forma de prote¢ao
grupal, como barreira a modismos que possam interferir letalmente
para a identidade coletiva. Tem-se um processo de multiplicacio da
imagem, difundindo-a em varios contextos, um processo de imunizagao
cultural, enquanto o grupo se apropria do novo e o integra a sua rede

sentidos. Como diz Bauer (1994, p. 234-235), no texto ja citado,

O efeito da resisténcia é a diversidade do dominio
publico, a medida em que novas ideias sio acomodadas
de forma especifica. Em rela¢do ao processo historico,
os efeitos da resisténcia constituem-se em um processo
de realimentagio para o contexto de produgio do
conhecimento.

Sendo, assim, um processo de reconstrucdo da identidade
e de protecio do grupo, a resisténcia pode favorecer a objetivagao,
pois sinaliza ao grupo a necessidade de mudangas em seus guias
de acdo. No nosso caso, em contextos de formacao docente, isso
poderia ser conseguido através de processos de formagao continuada,
na qual seria possivel a articulagdao reflexiva e critica entre a pratica
instituida e os novos referentes teéricos, possibilitando objetivar novas
condutas e de pensar a realidade (fazer pedagdgico), abrindo espagos
para a reformulacio identitaria dos docentes. O que provocaria,

consequentemente, novas praticas. No entanto, alertamos que isso deve
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nos levar a pensar em modelos de formagao continuada que nao repitam
os formatos da formacao inicial, baseados em concepgoes conteudistas
e descontextualizadas, mas que construam uma concep¢ao formativa
tendo como referéncia as necessidades dos contextos de atuagao, suas
dificuldades e necessidades, além disso, que considerem a capacidade
autoformativa dos envolvidos.

Concordamos com Noévoa, em seu texto os professores e sua
formacao (1992) quando diz que a formulagao da identidade docente
se articula no tripé do desenvolvimento pessoal, desenvolvimento
profissional e desenvolvimento institucional, possibilitando uma
reconstrucao das experiéncias vividas e assim, a mudanca. Isso sé ¢
possivel a partir de um trabalho coletivo, numa perspectiva continuada
de formacao, na qual o enfrentamento da racionalidade técnica
possibilite aos docentes instrumentos para lidar com as caracteristicas
inerentes a sua profissdo, sejam elas: imprevisibilidade, singularidade,
incerteza, novidades, dilemas, conflitos e instabilidade (CONTRERAS,
1997). Na construgao deste processo identitario sao necessarios a adesao
aos principios, valores inerentes ao projeto que se quer implementar;
acao demarcada pelas decisoes tomadas em prol deste novo projeto e
que demandam posigdes pessoais e profissionais; e a autoconsciéncia
produzida a partir da reflexcao-agao-reflexcao.

O espago de formacgao inicial ¢ onde se desencadeia todo o
processo. Este deve ser um lugar de producao e resignificacao dos
saberes que envolvem a formacao dos professores, aglutinando-os
aos conhecimentos para e seu fazer exigidos. Gerando-se uma visao
de totalidade, tomando consciéncia das raizes das praticas instituidas,
dos seus desdobramentos e implicagoes, das suas origens. Possibilita-
se entdo, a critica e a avaliagao da pratica reconstruindo-a, superando
a perspectiva de meras competéncias, que embute em seu conceito a
polissemia fluida que é geradora de desvalorizagao dos saberes e dos

conhecimentos necessarios ao fazer docente.

A funcio de resisténcia e sua contribuicdo para a formagiao docente

As representacOes sociais estabelecem, assim, uma fungao
simbodlica, social e subjetiva, criando uma imagem sobre a realidade,
estabelecendo um sentido, levando as pessoas a encontrarem um
lugar para si e para os outros perante o novo, através de um senso
identitario com seu grupo. Outra fungao estabelecida é de constituir-se,
tanto quanto percep¢ao como quanto ac¢ao, guiando nossas estruturas
simbdlicas e subjetivas. E assim, “atividade e resultado que conduz
multiplas identidades de um mesmo objeto em contexto de pluralidade
cultural” (BAUER, 1994, p. 231).

Essa funcdo da resisténcia foi por nos identificada, nas
classificagoes dos professores, nas quais aparecem vestigios da teorias
sobre o ensinar e o aprender, reorganizadas, reagrupadas e redefinidas
de forma a “caber” dentro de suas possibilidades de abertura para
novas concepgoes que se confrontam com o seu entendimento do que
seja e de como se deva conduzir o processo de ensino-aprendizagem.

Assim, as ideias sobre as mais recentes concepg¢oes deste processo,
que permeiam os discursos educacionais atuais, foram classificadas
pelos professores em um campo representacional diferente daquele
composto de contetdos referentes aos modelos por eles entendidos,
como do professor. Desta forma, ancoram as novas ideias sobre
o ensinar e o aprender, desvinculando destas os componentes que
pudessem causar danos a construgdo antiga sobre a identidade de
grupo, numa forma de “imuniza¢ao cultural”, contra o que pode se
tornar uma fratura em suas concepgoes sobre o objeto (BAUER, 1994).
Evidenciando o carater emocional da constituicio da representagao
social, sua dimensao subjetiva.

Através da resisténcia o grupo transforma o objeto e o faz
através de associagOes entre a estrutura da imagem, os processos de
comunicacao, a construcao dos sentidos e as relacbes na comunidade

social, modificando seu conteido durante sua circulacio no dominio
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publico, identificando-o com os valores e concepgdes que sao
verdadeiros para este grupo. Desta forma, as representagdes sociais,
ao influenciar o modo como pensamos e agimos também se tornam
nossos limites, pois estruturam nossa cogni¢ao e N0sso comportamento,
funcionando como mecanismo para resistir as investidas externas. Ao
mesmo tempo, por ser uma forma de saber, de compreender a realidade
que se apresenta (ABRIC, 1998), as representagbes sociais sinalizam
para o grupo a necessidade de mudangas, contudo resguardando a sua
autonomia.

Entendemos assim, no caso do nosso estudo, que a fun¢ao da
resisténcia aparece ao neutralizarem as inovagdes simbolicas, através
de sua ancoragem em formacdes tradicionais, das novas concepgoes
entre o ensinar e o aprender trazidas pelos cursos de formagao ou
pelas propostas oficiais de educagao. Criam assim, um ‘“‘sistema
cultural imunizante” (BAUER, 1994, p. 252), constituindo-se em uma
modifica¢ao do objeto, multiplicando-lhe a imagem na medida em ele é
difundido nos varios contextos. Isso evidencia uma condigao importante
para a apropriagao dos conhecimentos cientificos pelos grupos sociais,
em nosso caso, pelos professores de ensino fundamental da Regiao
Metropolitana do Natal. E necessario levar em conta a diferenca entre
as intengoes da fonte divulgadora e a recepgao dos grupos, sendo
assim, a resisténcia, ¢ um fator de criatividade e diversidade do préprio
grupo a ser considerado e nao uma deficiéncia de apropria¢ao que deva
ser superada.

A constru¢ao de uma representacao social do processo densino-
aprendizagem num estudo com base em facetas, como ocorreu no
N0sso (magistra-mater, magistra-magister ¢ aprender) (ANDRADE, 2003),
demonstra a resisténcia deste grupo diante de novas concepgoes
educativas, evidenciando sua diversidade no entendimento das mesmas,

nos sentidos que lhes sdo atribuidos e nas fungdes que lhe sao definidas,
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mais ainda, faz emergir um conhecimento acerca do objeto divulgado
que resguarda sua identidade enquanto grupo e sua autoridade sobre
suas praticas.

Vemos aqui uma contribui¢ao a Teoria das Representagdes Sociais
e desta a area da Educagio, visto que, a partir da empiria, foi possivel
aglutinar as fungoes propostas por Abric (1998) uma nova atribuigao
para as representagoes sociais, através da articulagao entre a funcgao
identitaria e a teoria da resisténcia (BAUER, 1994). Compreende-se
assim, que a fungao da resisténcia constitui-se um aspecto da fun¢ao de
perpetuacao da identidade do grupo que as representagdes sociais tém.

Uma segunda contribuicdo, de carater pratico, diz respeito
a questdo da construgao identitaria docente, pois neste estudo se
pode constatar que ela se constitui entre e na relagio com modelos
antagoénicos. Sera muito relevante para as instituicdes formadoras
compreender esse momento identitario, tendo em vista a elabora¢ao de
politicas de formacao.

Cumpre apontarmos outra contribuicdo deste estudo para as
politicas de formagao. Percebe-se que a situagao vivenciada da formagao
continuada explicita um maior conflito entre a pratica instituida e a
teoria aprendida. Este conflito favorece a objetivagao, razao pelo que
sugerimos que a formacao continuada deve ser o melhor caminho para
a qualificagao docente e a busca do sucesso no processo de ensino-
aprendizagem.

Por fim, ao assumirmos o carater ensaistico desse texto,
buscamos fazer um exercicio de compreensiao sobre um fenémeno
representacional em constru¢iao para um determinado grupo, o que
nos evidenciou a forca da dimensio emocional na construcao da
representacdo social enfatizando o carater subjetivo da mesma. Mais
ainda, nos fez deparar com um processo de construcao subjetiva sobre

o fenébmeno em foco, articulada a uma identidade social forjada nos
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contextos de producao da profissao, de seus sentidos e significados, a
partir do contexto do campo profissional e em confronto com as novas
aprendizagens da formagdo. Essa busca de compreensdo nos leva a
necessidade de aprofundamento de estudos para além desse texto, mas
fundamentais para a construgao da Teoria das Representagdes Sociais

numa perspectiva verdadeiramente psicossociologica.
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Capitulo 7

VIOLENCIA E A EDUCACAO
ESCOLAR: CONTRIBUICOES DA
PESQUISA EM PSICOLOGIA A
FORMACAO DE PROFESSORES

Fatima Maria Leite Cruz - UFPE
Maria de Fatima de Souza Santos - UFPE

Introducao

Este capitulo traca algumas consideragdes tedricas acerca
do fenémeno da violéncia, em didlogo com estudos empiricos
desenvolvidos no Programa de Pods-Graduacio em Psicologia da
Universidade Federal de Pernambuco. Destacamos que as pesquisas
clencadas e as que servem de escopo as reflexdes aqui apresentadas
foram realizadas e/ou orientadas pelas autoras, acrescidas de outras
investigagoes em que elas participaram como examinadoras das bancas
de defesa dos referidos trabalhos. Estas pesquisas tiveram distintos
objetos de estudo. No entanto, nos chamou a aten¢ao que, independente
do objeto de analise, havia justificativas e argumentos que se referiam:

a) as situagoes de violéncia atribuidas a pobreza, aos pobres e as familias
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pobres consideradas “desestruturadas™; b) a atribuicao de culpas a
escola e aos professores pela violéncia e/ou pela nio intervencio em
suas expressoes.

Nos varios estudos foi adotada a perspectiva plurimetodolégica:
Questionarios de Associagio Livre - QAL, hierarquizagdo de
palavras, desenhos, entrevistas e grupos focais, com participantes
de distintos grupos etarios: estudantes — criangas, adolescentes e
jovens, e professores- adultos. Os QAL de cada estudo apresentavam
termos indutores diretamente relacionados aos objetos em foco;
na hierarquizagdao se orientava a adog¢do de critérios de importancia
decrescente na atribuicdo da posigdo ou notagdo. As associacoes
livres foram submetidas ao software EVOC no tratamento dos dados
construidos, juntamente com a analise tematica segundo Bardin
(2004) e os resultados parciais apresentados aos participantes da etapa
subsequente. Nos grupos focais se fazia a devolu¢ao aos participantes
desses resultados e, a0 mesmo tempo, tal procedimento alimentava o
debate deste momento.

Na analise e interpretacio do conjunto de falas dos varios
estudos a leitura flutuante e transversal dos achados, na tentativa de
captar os eixos tematicos de sentidos em relagio ao novo objeto que
foi configurado nesta sistematizagao. Apos nos sentirmos impregnados
pelos conteudos dos textos levantamos unidades tematicas cujos
sentidos permitiram categorizagoes.

Nossa intengao é contribuir com o debate acerca da génese
e das expressoes da violéncia na educacdo escolar e, em particular,
subsidiar a formagao de professores, porque compreendemos que a
escola se constituiu como campo de algumas dessas investiga¢oes. Além

disso, os professores que atuam nessas escolas foram os participantes

1 Compreendemos que os participantes das pesquisas viam como “desestruturadas” as familias que se
constituem com arranjos diversos e diferentes do modelo patriarcal que modelou a visdo de familia
no Brasil.

Violéncia e a Educacao Escolar

dessas pesquisas e, através dos mesmos, foi possivel compreender as
expressoes e as varias concepgoes da violéncia que circulam no ambito
social. Como os professores sao os sujeitos formadores das novas
geracoes e profissionais de conhecimento especializado, no seu fazer
docente lidam com as varias dimensdes da integralidade humana, entre
as quais, a dimensao interativa relacional presente na violéncia.

Embora a violéncia seja tema de muitas pesquisas ha varias
décadas (SPOSITO, 2001; ABRAMOVAY, 2008), os estudos aqui
enfocados atestam a pertinéncia de novas investigacoes, considerando-
se que, na atualidade, devido ao extenso quantitativo e a gravidade dos
sujeitos que sao atingidos, ela é considerada endémica pelo campo da
satide e ja colocada como problema de saide publica (MINISTERIO
DA SAUDE, 2005). No Brasil, o aumento do numero de casos fatais
por violéncia registra, desde a década de 1980, superioridade em
relacdao a varias doencas (MINAYO; SOUZA, 1998) ¢, na década de
1990, a violéncia assumiu, devido as suas propor¢oes, o destaque das
preocupagdes no debate nacional.

Como se V¢, ¢ a pluralidade dessas questdes que transitam no
cotidiano docente, embora o fenémeno da violéncia seja controverso e
distinto da agressividade adaptativa da espécie humana. A argumentagao,
adotadaao longo do texto para explicara violéncia, se situa na perspectiva
psicossocial, compreendendo que as interpretacdes acerca da violéncia
sao construidas por grupos e interesses diversos e na escola ¢ ainda
mais dificil o acesso as rafzes e as bases em que ela se firma, porque as
relagoes interpessoais sio permeadas por conflitos, impasses e tensdes
proprias das relagoes institucionalizadas hierarquicas e revestidas de
jogos de poder. Além disso, situamos a violéncia a partir da analise das
dimensoes econdémica, ética e moral, como tao bem explorou Kant de

Lima (2000).
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Embora reconhecendo que houve avangos quando a violéncia
atual é comparada com os niveis alarmantes que atingia no inicio dos
anos 2000, sabe-se que,em Pernambuco, territério geopolitico das
pesquisas em tela, as vitimas preferenciais pertencem a populagao
jovem, sobretudo, a juventude pobre, colocando o Estado nos
primeiros lugares do danoso ranking nacional da violéncia (9" lugar
em 2012, em relagao ao nimero de homicidios - 48 para cada 100 mil
habitantes - e 4° colocacio entre as 27 unidades da Federacio, quando
se computa os indices gerais de violéncia em suas varias modalidades
de expressiao),segundo o mapa da violéncia (WAISELFISZ, 2012).
Esta situagao ainda é preocupante na medida em que os dados em 2011
nos assustam quando contabilizamos que ocorreram 150 assassinatos
de mulheres e 1716 casos de violéncia doméstica em Pernambuco
(WAISELFISZ, 2012).

De modo particular, destacamos que o interesse por estudos
acerca da violéncia e suas relacdes com a educagao escolar é também
justificavel porque, de modo recorrente, ela tem assumido um lugar
de destaque no debate educacional, na midia impressa e televisiva, nos
assuntos cotidianos das conversas da populacao. Mais ainda vemos que
avioléncia é salientada e discutida quando os episddios envolvem jovens
de classe média e alta e os ““[...] segmentos privilegiados da sociedade,
nos seus diferentes espagos de atuagao: na familia, na escola ou na rua”
(CAMACHO, 2001, p. 125). Ou quando se observam manifesta¢oes
de violéncia entre meninas, o que denota a relagdo estereotipada
da violéncia e as questdes de classe social e género, associadas em
exclusividade ao masculino e suas expressoes culturais de virilidade.

Assim, entendemos que a violéncia é um tema transversal
a educagdo e aos professores em fungao do papel formativo da
integralidade humana que a escola defende o que, certamente, move

a reivindicagdo, frequente, por medidas de prevencio e intervengao.

Violéncia e a Educacao Escolar

Outro aspecto a considerar é a estrutura normativa e hierarquica
dos sistemas da educagdo escolar, que, por esta natureza, sugere
uma dinamica continuada e permanente de conflitos e confrontos
interpessoais.

Dessa maneira, varios sao os aspectos que tornam a escola e
os professores sujeitos preferenciais nas consideragdes da Psicologia
sobre a violéncia como objeto de pesquisa conforme o elenco a seguir:

a) as escolas sao microculturas expressivas da realidade social

(FORQUIN, 1993), e a analise das relagdes e de suas praticas

sociais podem ser reveladoras de modos de vida, crengas,

costumes e habitos que sio compartilhados por diferentes
grupos (JODELET, 2001), como se tem na analise dos objetos
investigados pela Teoria das Representagdes Sociais;

b) os professores sio expostos continuamente as expressoes

de violéncia protagonizadas no cotidiano das escolas e demais

institui¢oes educativas e, muitas vezes, estes fatos sio por
eles interpretados como singulares a um contexto, portanto,

dissociados da conjuntura violenta da sociedade (CRUZ, 2000);

c) agressoes verbais, intimidagdes, brigas, depredacio, que eram

os habituais indicadores de violéncia nas escolas, tornaram-

se secundarios diante do que é divulgado na midia, hoje, em

relagdo as disputas territoriais do trafico; a comercializagio e

uso de drogas; marcadores explicitos de homofobia, racismo

e uma gama de desrespeito as diferengas, como também foi

encontrado por Charlot (2005) e Dubet (2008), nas escolas

francesas;

d) os professores sio formadores de opinidao e, em tese,

representantes da autoridade institucional. Entretanto, de

modo subliminar, eles sdo esvaziados desta condigao, porque

os alunos através da midia e da valorizagao social das profissdes
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percebem que a escola é desqualificada enquanto instancia de
preparacao para o mundo do trabalho e que os seus professores
também o sdo, porque, diante da velocidade das mudangas no
conhecimento e com a adogao das tecnologias, os conteidos
da escolarizacio sdo considerados obsoletos, assim como os
valores que a escola e os professores disseminam;

e) eles sao requisitados para apresentar respostas formativas
e imediatas nas situa¢oes de indisciplina e violéncia em sala
de aula e, muitas vezes, se sentem despreparados para estas
intervencoes (BELEM, 2008). Os professores expetimentam
intenso stress, lidam com agressoes fisicas que testemunham
ou sao vitimas e, por tal situagao, o adoecimento e a sensagao
de mal-estar ja se configuram como uma categoria de analise da
profissio docente (FONSECA, 2008; CODO, 1999);

f) ndo é raro que os professores nao diferenciem violéncia das
condutas agressivas de acordo com sua natureza, temporalidade,
gravidade, causas e intensidade. Fenémenos distintos como
indisciplina, resisténcia, violéncia reativa, conflitos entre pares,
conflitos na relagao professor-aluno, condutas tipicas e bullying
sao generalizados em um unico conceito - violéncia na escola;
2) a formacao inicial e continuada de professores nao tematiza
a violéncia como componente curricular, sobretudo, a violéncia
sexual (MONTEIRO, 2012);

h) faltam argumentos e bases conceituais que permitam aos
professores romper com a /gica que os leva a considerar
a violéncia como um problema individual causada pelos
binémios: pobreza e aluno da escola publica (CRUZ, 2006) e/
ou pobreza e violéncia (SANTOS; ALESSIO, 2006. SANTOS,
ALESSIO, SILVA, 2009; ALMEIDA, ALMEIDA, SANTOS,
PORTO, 2008), para que passem a considera-la como um

problema social que envolve contextos, sujeitos e relagoes.
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Ao analisar os resultados obtidos nos diferentes trabalhos
desenvolvidos ou orientados pelas autoras, pode-se apreender que as
representacoes sociais de diferentes objetos remetem a ideia de violéncia
ligada a escola publica. Como afirma Jodelet (1984), as representagdes
sociais sao formas de pensamento social que tém como fung¢ao organizar
e interpretar a vida social, orientar as condutas e comunicagoes entre
as pessoas e se apropriar de novos objetos culturais, materiais ou
ideais, tornando-os objetos familiares. Nessa perspectiva, a construgao
das representagoes sociais depende de concepgdes valores, interesses
e normas existentes “em uma formagao social e seus componentes
grupais” (JODELET, 1984, p.26). A autora salienta que a elaboragao

representativa remete a outros sistemas de representagao.

O campo teodrico da violéncia

A violéncia tem o significado de constrangimento fisico ou moral,
com 0 uso da forca e da coagao, um desvio pela forca externa e o conceito é
ambivalente, pois nao situa a intensidade, a frequéncia, a morfologia
ou a gramatica dos agentes que cometem a agaoviolenta, sobretudo,
porque “sua percepcao varia culturalmente e historicamente” (Zaluar,
1999, p. 28). Compartilhamos a ideia de que a violéncia nao ¢ tipica
de pessoas ou grupos sociais em particular, pois sua arqueologia nao
¢ pautada em polarizacbes por género, pertencas sociais,aspectos
econdmicos, ideolégicos e condicionantes sociais, mesmo que estudos
recentes disseminem a ideia da violéncia polarizada na pertenca social,
racial e de género, cujas estatisticas oficiais corroboram este ideario
(MIRANDA, 2009).

A associacio da violéncia ao dano fisico a restringe a concretude
de um dado episédio. No entanto, quando ela ¢é relacionada a

transgressao da ordem, a mesma evoca sentidos menos palpaveis como,
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por exemplo, as nog¢oes de justica/injustica, puni¢ao/impunidade,
liberdade/repressao. O que chama a atencao neste sentido estendido
¢ que se colocam em xeque os papéis das instituiches que tém como
funcdo social assegurar a ordem coletiva. Desta maneira, a violéncia
no sentido de transgressao a norma se diferencia da violéncia que ¢é
conceituada como estrutural (MYNAYO, 2001), porque envolve a
perspectiva dos direitos e as condi¢oes de vida da populacao, a partir de
defini¢oes historicas, politicas e sociais. Ou seja, a violéncia estrutural
¢ a desconstrucao da prépria norma porque ela mesma ¢ violenta ao
desconsiderar a igualdade e ampliar as diferencas e as desigualdades.

Este sentido é fortalecido, sobretudo, diante da ineficiéncia
do Estado de Direito, enquanto provedor da igualdade, da liberdade,
da puniciao legal, da seguranca publica (ALMEIDA, 2011). Assim,
os sistemas de seguranca e de justica do pafs, enquanto instancias
de manuten¢do da ordem e cumprimento da Lei sao colocadas em
suspeicao pela crenca na impunidade e descrenca nas instituicdes
publicas. Esta fragilidade institucional acarreta sentimentos de medo e
inseguranca na populagao e, 20 mesmo tempo, legitima a barbarie, com
a justica “feita pelas préprias maos”. Entao, na crise de legitimidade
institucional, as expressoes da violéncia sao acirradas.

Nessa discussao, a énfase explicativa da violéncia recai na
auséncia ou na dificuldade de implementacio de politicas publicas e/ou
da implementac¢ao de politicas que nao resolvem os problemas sociais,
assim como, pelas praticas na dire¢io do desenvolvimento social,
entendidos como acesso aos direitos sociais. Segundo Cardia (1994),
qualquer teorizagao sobre desenvolvimento humano precisa evidenciar
o0s aparatos institucionais que garantem o pleno direito a humanidade,
pois este desenvolvimento nao ocorre quando ha “exclusio moral”.
Ou seja, nao ha desenvolvimento social havendo impunidade penal e
exposi¢ao a violéncia, porque nesta contextualizagdo a ordem nao se

instala.
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Neste distanciamento da agao pacificadora do Estado vemos
que as culpas pelos comportamentos violentos sio atribuidas,
individualmente, aos sujeitos que cometem transgressoes. Um exemplo
desta l6gica pode ser analisado em pesquisas realizadas por Santos e
Aléssio (20006) e Aléssio e Santos (2005), com pais e professores de
adolescentes - alunos do Ensino Médio em escolas da rede privada
de ensino em Pernambuco. Ao serem solicitados que associassem
livremente palavras ao termo indutor violéncia, os sujeitos relacionaram-
na a falta de educagao, falta de amor, falta de Deus. A violéncia foi reduzida
as falhas nos papéis sociais atribuidos a familia ou como consequéncia
direta da auséncia de religiosidade. Estes achados, naquele extrato
social, revelaram um sentido conservador na representagao da ‘uniao
e harmonia da familia’ que remete a familia colocada no lugar de
guardia da sociedade, como se ela travasse uma luta simbdlica do bem
contra o mal do mundo, ou a protecao do eu e a exclusao da alteridade.
Nesta analise, podemos dizer que os participantes protegeram o “eu’”
e “minha familia” e excluiram o “outro” e “suas familias”, que foram
apontados como culpados.

Neste cenario, os valores democraticos sao inibidos e, na
resolugdo de conflitos, as praticas violentas se tornam o caminho
preferencial,emboranio se pode simplifica-los adebilidade institucional,
porque as instituices nao sao apenas reprodutoras da realidade.
Portanto, a violéncia sugere sentidos polémicos e polissémicos que
referendam o foco psicossocial de estudos de modo que se analisem

suas multiplas faces.

A explicagio psicossocial da violéncia

Conforme Zaluar (1999), a génese da violéncia nao é causal

e pode ser explicada: 1) pela natureza, pelo cometimento de um

199



200

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

crime e violagao dos direitos, na analise intersubjetiva e simbolica;
2) pela participagao politica dos atores sociais nas instancias de poder; 3)
pela otica dos direitos humanos, no conjunto de principios de carater
universal e universalizante que preconizam o direito a vida, a liberdade
civil e publica; 4) pela origerz, na analise estrutural das desigualdades
socioeconomicas e politicas; 5) pela natureza do dano, se fisico, moral,
sexual, psiquico.

Na perspectiva sociologica, essas diferentes origens da violéncia
se articulam em uma matriz comum que ¢ a logica do conflito social,
no qual subjazem relagdes de poder. Desta maneira, a explicacdao para
a violéncia ¢ centrada na ideia de contraposi¢ao dos sujeitos sociais ao
poder instituido e as relagdes de mando, desobediéncia civil, portanto,
entendida também como a participagao do sujeito social na vida publica,
ocupacio de espacos de liberdade politica e de inclusio. Quando nao ha
o reconhecimento do sujeito ou de um grupo ¢ caracterizada a situagao
de exclusio e a violéncia torna-se garantia da inclusao, visibilidade e
reconhecimento ao seu autor, embora avesso a civilidade, passa a ter
nome, forma, for¢a e lugar social.

A este respeito, Velho (2000) situa que a violéncia nao é um
fenémeno recente, pois integra a formagao da sociedade em diferentes
tempos historicos e seus diversos formatos de exclusio, nos quais ela
foi legitima, a exemplo da barbarie na Antiguidade; na vitimizacao
dos indios na coloniza¢do europeia no Brasil; na dominacao fisica
e simbélica no perfodo da escravidao dos negros africanos trazidos
ao Brasil; na exploracao e discriminacao dos imigrantes italianos e
japoneses na expansao comercial brasileira; ou, ainda, na camuflagem
da dificuldade da sociedade brasileira em respeitar e aceitar o direito
das minorias.

Do ponto de vista legal, a violéncia foi considerada natural no
periodo da colonizagao mercantilista, no imperialismo, no coronelismo,

nas oligarquias e no Estado autoritario e burocratico de periodos ainda
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recentes da histéria nacional brasileira, como no enfoque a dominagao
e 2 violéncia no contexto da ditadura militar no Brasil, nos anos 1960
a 1980. Naquele contexto, a tortura, as culturas da violéncia e do medo
foram perenizadas (GIANORDOLI-NASCIMENTO, 2006) com a
prevaléncia de relagdes sociais autoritarias e o uso da for¢a fisica na
manutencao do status guo e no combate aos movimentos de resisténcia
politica.

A normaliza¢ao do Estado democratico no pais, no final dos
anos 1980, nao garantiu de imediato a pacificagiao da sociedade. Nesta
passagem, houve uma clivagem na ultrapassagem histérica de um
Estado autoritario, paulatinamente, transformado em outro, e, desta
feita, pautado em principios e praticas democraticas. De certa forma, na
historia nacional foi construida a sensacao de “orfandade” em relacio
a segurancga publica, pois os valores e os padroes democraticos nao
foram partilhados na configuragao do Estado Moderno.

Muitas vezes, vemos que as penalidades sio aplicadas segundo
os estereotipos, as representagoes sociais e as referéncias da classe ou
pertenca social dos diferentes sujeitos, como no estudo de Caldeira
(2000), na cidade de Sao Paulo, no qual prioritariamente sao os negros,
os pobres e os moradores das periferias que recebiam punicao. Esta
situagao social que diferencia e inferioriza os sujeitos sociais tem
levado criangas e jovens, filhos das camadas populares, a entrarem
precocemente no trabalho formal e informal (AMAZONAS; CRUZ,
2009), o que torna contingencial a situagao de risco social e cria uma
cultura implicita de exterminio aos pobres que chega as interagoes no

cotidiano escolar.

A crise social e as expressoes da violéncia na escola

Nas distintas realidades da escola (do sistema publico ou da

rede privada) sdo varias as expressoes de violéncia. No entanto, muitas
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vezes, sO se tem visibilidade daquelas que ocorrem na esfera publica,
pela transparéncia e por sua natureza, que exige a¢des publicizadas,
diferentemente da esfera privada, que se protege e niao permite
notificagao dos eventos violentos que também ocorrem naquele espaco.
Esta diferenca de encaminhamento leva a ideia equivocada, que ¢é
compartilhada entre os professores atuantes apenas nas redes publicas,
de que s6 nas escolas publicas tais episédios de violéncia ocorrem, o que
de certa forma consolida os estere6tipos que relacionam a violéncia a
situagao de pobreza de seus alunos (CRUZ, 2008; MONTEIRO, 2012).

Por exemplo, na situacio especifica da violéncia doméstica e/ou
na violéncia e abuso sexual intrafamiliar, para muitos docentes, elas sao
tipicas das “familias pobres, que sdo consideradas desestruturadas e sem
moral”; como foi encontrado por Santos, Aléssio e Silva (2009), Cruz
(2006) e Monteiro (2012). Além da associag¢ao a pobreza, a violéncia
¢ também relacionada aos comportamentos de risco provocados pela
ocupacao desordenada de areas nos centros urbanos, pelos conflitos
geracionais, pela auséncia de equipamentos de lazer e de cultura para
a populacdo em geral, e¢/ou na situacio de vitimizacio de criancas e
jovens pobres (MONTEIRO, 2012; OLIVEIRA, 2010).

Outra questao ¢é que, diante da velocidade com que os icones
emblematicos do sucesso das sociedades do consumo sao apresentados
e do prazer que eles proporcionam, em curto prazo, acreditamos que
vai sendo criado um fosso, entre estes e a dinamica da escola, em sua
apresentacao do mundo e dos conteidos didaticos as novas geragdes,
em longo prazo, com a promessa de futuro longinqua e de sucesso
incerto. No cenario de competitividade e de 16gica da empregabilidade
pela qualificacdo profissional, a proposta da educagao escolar pode
até parecer sedutora, a principio, como um desafio subjetivo a atingir,
porém, ela se fragiliza diante da pressa com que os jovens desejam
conseguir autonomia economica e construir sua propria familia
(AMAZONAS, 2010).
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Na decisio entre projetos de vida em longo ou em curto prazo,
a juventude adere aqueles mais ageis, cuja estética nem sempre se
coaduna aos principios éticos. A despeito de avangos legais como o
Programa Nacional de Direitos Humanos e a Legislagao do Estatuto
da Crianga e do Adolescente, que cuidam e protegem estes segmentos,
nao ¢é de todo estranho que os episddios violentos com derramamento
de sangue, bem como os que nao envolvem armas como o assédio
sexual e moral, os preconceitos e a violagio dos direitos humanos, ja
se tornem repertorios corriqueiros no cotidiano das escolas em todo o
pais (ABRAMOVAY, 2009).

Sem aleitura dessa conjuntura perversa, para alguns professores,
a violéncia é culpa da auséncia da educagdo familiar e doméstica, pois
consideram que a familia ndo mais assume o seu papel (ESPINDULA;
SANTOS, 2004; SANTOS; ALESSIO, 2006; CRUZ, 2006; OLIVEIRA,
2010; MONTEIRO, 2012). Sem polarizagoes, entendemos que a
dimensao simbélica da violéncia é iniciada no cotidiano das escolas e é
reforcada: a) na crenca compartilhada pelos professores de que “nem
todos dao para os estudos” (CRUZ, 2008), o que os leva a promover
o aluno sem que a aprendizagem tenha ocorrido ou a nio investir para
que o aluno aprenda; b) nos referenciais elitistas que definem que “a
escola publica nao precisa ter qualidade, ja que o aluno pobre nao pode
continuar estudando porque tem que trabalhar pra ajudar a familia”
(CRUZ, 2010); ¢) no ideario de que “o sucesso s6 é para alguns, os
melhores” (AMBLARD, 2012).

Esta exclusio do aluno pobre leva para a escola publica
sentimentos de apartagiao social e medo que sio compartilhados nas
praticas sociais. Na escola privada de nivel médio alto, os docentes
também experimentam medo, embora motivado por diferentes razdes,
entre estes, o receio de que sejam demitidos da institui¢ao. Ou seja, para

evitar conflito e garantir o seu emprego, os professores naturalizam
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transgressoes graves, como roubo de objetos ou de dinheiro, entre
os colegas, o estudante vitima é culpado com o argumento de “que
o aluno levou para escola o que nao devia”. A transgressdo é negada;
a familia do agressor niao ¢é notificada; e a vitima é penalizada porque
“levou o material e nao teve cuidado”, por exemplo.

Por estes marcadores tao dispares, denota-se a dificuldade
do enfrentamento da tematica da violéncia na escola. Por esta razao,
Zaluar comenta a importancia da organizacao da sociedade civil na
concretizagao de uma cultura de paz. A autora lembra que, mesmo
havendo interagoes conflitivas pela assimetria nas relagdes de poder
e de hierarquias que implicam em sujei¢do, “um projeto para a paz
democratica depende da educagdo permanente para novas formas de
viver, de prestar contas, constituir formas democraticas e participativas

de controle, exigir seguranga como um bem coletivo” (1999, p. 92).

A problematizagao da violéncia na realidade da escola

Ao lado da violéncia na escola, existe, também, a violéncia da escola,
que ainda é presente em muitos espagos, desde sua conceituagiao
classica nos anos 1960, com a teoria de Bourdieu e Passeron. Ou seja, é
a violéncia simbolica, nao formalizada ou explicita, intramuros, em formas
veladas, atitudes subliminares e comportamentos explicitos de exclusao,
“para se livrar dos alunos considerados dificeis”, ou ainda, no “faz de
conta” das aprendizagens, de modo que as escolas alcancem os indices
e metas que lhes garantem bonus na légica da ‘produtividade da escola’,
como no caso de Pernambuco.

No cotidiano escolar, as interacdes sociais tém veladas e/ou
explicitas de violéncia, em relagao a raga, a etnia, ao cabelo, ao cheiro do
aluno (CRUZ, 1998) e a expectativa negativa dos professores em relagao

ao sucesso e continuidade dos estudos de seus alunos (OLIVEIRA,
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2011). Esta violéncia ¢ simbolica e seletiva, na cultura das notas baixas;
na “cultura da promog¢ao automatica” dos alunos das escolas publicas;
na ocupagao dos lugares sociais de acordo com a pertenga social; no
“padrao” da escola, dependendo do bairro em que a escola se encontra;
na discriminagao e nos preconceitos contra o aluno ou grupo de alunos
pobres, como encontrado por Cruz (1998; 2000).

Ainda nesta direcio, Santos, Aléssio e Cunha (2007), ao abordar
a violéncia com jovens, professores e pais da Regiao Metropolitana do
Recife, encontraram que a fase da adolescéncia é representada como
“naturalmente rebelde e irresponsavel”. Para os pais dos alunos, a
“culpa” esta no outro, na ameaga que representa o sujeito mais proximo:
“.. 0 amigo, o colega de escola, ou ainda, o priximo virtual, como a midia ¢ a
sua propaganda subliminar de uso das drogas”. Ainda neste estudo, para os

(13

professores, a responsabilidade da violéncia foi atribuida .. @ familia e
a sua desestruturacao”.

Quando comparamos os dados deste estudo, com pesquisa
de metodologia similar, junto aos acampamentos do Movimento dos
Sem-Terra, na Zona da Mata do Estado de Pernambuco, a referida
autora aponta a forte influéncia da cultura local na construgao das
representacGes sociais. Neste caso, contaminados pela categoria
trabalho ou por sua falta, os entrevistados do MST ndo destacaram os
mesmos aspectos que foram apontados na zona urbana. Ja Almeida
(2008) encontrou que a violéncia nao ¢é vista pelos jovens alunos de
escolas publicas de Brasilia em suas nuances éticas e de infragao as
normas convencionadas: “s6 existe violéncia quando ha ameaga a
integridade fisica”. Na tentativa de “cagar culpados”, os professores
em Brasilia apontaram semelhante ao que foi encontrado na Regiao
Metropolitana do Recife, ou seja, existe violéncia, porque “existem

problemas nas relagoes familiares”.
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Os pais, por sua vez, acusaram a “organizac¢ao da sociedade
e a questao das drogas, como responsaveis pela violéncia urbana”;
enquanto os alunos apontaram a violéncia “decorrente do desinteresse
pela escola”, o que de certa forma explica o que é observado pelos
professores em sua avaliagio dos alunos no cotidiano quando dizem
que: “os alunos sio desatentos e sem interesse pelo universo académico
da sala de aula” (CRUZ, 2000).

Da mesma forma que os alunos, os professores também sofrem
varios tipos de violéncia da escola, seja pela sexualidade, seja pela
condi¢ao social, até mesmo pelo prestigio social das disciplinas que
lecionam, como, por exemplo, a desvalorizagao dos estudantes com as
disciplinas de arte e de filosofia. Na pesquisa sobre a violéncia nas escolas
de Abramovay (2003), as transgressoes, consideradas mais “pesadas”,
ou seja, aquelas nas quais as leis sao infringidas ocorriam, com maior
frequéncia, entre os estudantes das escolas particulares do que entre
os jovens pobres da escola publica, considerados pelo senso-comum
como supostamente “os mais violentos”. No entanto, neste mesmo
relatério de pesquisa, sio apenas os jovens alunos da escola publica que
se reconhecem como “descontrolados e/ou temperamentais”, numa
preocupante representa¢ao da autoimagem negativa desses jovens.

Outro aspecto a ser considerado é o sofrimento dos docentes
diante da pressao social por resultados positivos diante dos baixos
desempenhos escolares dos alunos nas avaliagdes nacionais da
educacio. Simultaneamente, ha estranhamento e medo dos professores
na relagdo com os alunos oriundos das camadas populares (CRUZ,
20006), em especial, nas escolas publicas da rede municipal do Recife
localizadas nos bairros de periferia, como ilustra o trecho da entrevista

a seguir:

[...] tem intervalo violento, briga,.. é tdo sério.. é
corrompido mesmo... com prostituta... a escola nao
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separa, ta todo mundo ali, mistura tudo...o perigo ¢ quem
¢é a clientela. No estado é menor isso, nio sio escolas
de favela..tem escola de centro. Agora na periferia é
tudo favelado... ¢ proximo a favela, em cima mesmo. Na
prefeitura ¢ tudo assim...tudinho agarrado na favela...
(CRUZ, 2000, p. 273).

Neste estranhamento excludente, questiona-se até que ponto os
professores e os demais segmentos da escola colaboram na construgao
da autoimagem negativa dos jovens das camadas populares? Sera que
a expectativa de subserviéncia das camadas subalternas aniquila o
movimento de autonomia e de independéncia dos jovens? Serd que
ousadia e destemor s6 se tornam requisitos do sucesso para quem ja
pertence ao elenco dos vencedores pela pertenca social? Que valores
subjazem as representacOes sociais negativas dos alunos da escola
publica construidas por seus professores?

Situamos, ainda, a wiwléncia silenciosa que ocorre nos casos de
suicidio, entre jovens e criangas, em quantitativo crescente no pais,
sobretudo, entre pessoas do sexo masculino. Nestes casos,hdaassocia¢ao
da violéncia a questao de género e estudos mostram a vulnerabilidade e
as contradi¢cdes do modelo hegemoénico de uma suposta superioridade
masculina. Por um lado, a expectativa de superioridade, a despeito de
todas as lutas por igualdade sexual, sobretudo, diante de um cenario
social extremamente competitivo. A cultura machista da sociedade, nao
s6 brasileira, silencia os homens, nao lhes permitindo expressar o que
vivem como sofrimento e nem lhes permite expressar fragilidade, o
que pode levar o jovem a viabilizar a dor, na agdo concreta, ou seja,
na violéncia contra si. Muitas vezes, no Brasil e em outros paises, é no
espaco social da escola que esta autovioléncia se expressa. Para alguns,
o suicidio ¢ um sinal transparente da nao autorizagao social para que
o sujeito expresse sua dor e, assim, simbolicamente, no ato suicida, o

jovem ocupa um lugar social de nao excluido, na vida ou na morte.
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O contexto da violéncia urbana e suas repercussées na educagao

escolar

No contexto de desenvolvimento econdémico do Brasil, uma
das estratégias de superacdo das desigualdades sociais é a escola e a
escolarizagao, que sao apresentadas a populagao como tabuas de salvagao
e porta de entrada para a mobilidade social. Diante das exigéncias de
qualificacao no mundo do trabalho, o processo de escolarizagio foi
consolidado em sua importancia social no final da década de 1990.
Todavia, a qualidade dos sistemas publicos foi fragilizada pelo grande
quantitativo de matriculas, sem estrutura fisica e condi¢bes de trabalho
para os docentes, nem concursos publicos que selecionassem docentes
capacitados. Assim, as camadas populares, que por tanto tempo foram
sonegadas do direito a escolarizagio, passaram a ter acesso a0 mundo
letrado e informatizado da educagao escolar, ingressando, no entanto,
em sistemas de ensino com imensa precarizagdo (ANTUNES, 2004),
o que fortaleceu o distanciamento da qualidade pretendida e dos ideais
de empregabilidade que foram anunciados.

Ou seja, a saida do lugar de exclusiao pela educagao escolar é
falaciosa, porque a escolarizagao publica oferecida nao mais garante
a aprendizagem, nem diante do desemprego estrutural, ha lugar para
todos no mundo do trabalho (FRIGOTTO, 2004). Desta maneira, as
parcas vagas sio disputadas, apenas, por aqueles cuja escolarizagao
lhes permite condicdo de competitividade. Atualmente, além destas
fragilidades estruturais, vivenciam-se, também, mudangas na dinamica
social em face da crescente urbanizagao, da diminui¢ao do espago fisico
das moradias, da auséncia de lazer e de convivéncia como modo de
prote¢ao dentro do ambiente urbano, que amedronta as pessoas. Estes
indicadores geram baixos indices de desenvolvimento humano e de

qualidade de vida, o que amplia a exclusio e rompe com a légica do
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direito, pois, no modelo seletivo da sociedade, s6 alguns, “aqueles sem
nenhuma deficiéncia” (SILVA, 2012), é que teriam direito a inclusao
social.

Estudos na area da violéncia, como o de Cardia (1994) e Zaluar
(1999), exploram a légica economica da exclusdo e definem que nela
eliminam-se os sujeitos que nao consomem: os pobres, os indios, as
criangas e jovens pobres, e acrescentamos a este elenco, as pessoas com
deficiéncia. Eles se tornam as vitimas do exterminio, que ¢ efetivado
na “calada da noite”, embora, a luz do dia, estas praticas estejam
legitimadas, pela auséncia da justi¢a institucional em decorréncia da
nova ordem mundial, que se ancora na ampliacao das desigualdades
sociais e na cultura de desumanizacio, como uma correlacao de forcas
entre elas.

A preocupagao se situa, também, em relagao as formas sutis
de violéncia da escola: a situacdo de evasio escolar, os fendmenos das
multiplas retengdes, os processos de inferiorizagdo dos alunos das
camadas populares e seus “jeitos” proprios de falar, de sentir, de vestir,
assim como seus costumes e habitos (CRUZ, 2000), cuja diversidade da
cultura economicamente predominante coloca esses alunos em situagao
de sofrimento e exclusio. Quando falam a respeito da estética e da
linguagem popular, bem diversa daquelas predominantes na elite, os
professores explicitam o desrespeito que sentem ao modo de vida dos
alunos das camadas populares e, a0 mesmo tempo, falam da dificuldade
que experimentam ao lidar com a diversidade.

A partir do conjunto de achados podemos dizer que, no lugar
da educagao que humaniza, o fenémeno da violéncia vem se instalando
nas escolas publicas e particulares e significa a ponta de um iceberg,
revelando um sistema educacional excludente, que diferencia os sujeitos
em categorias, semelhantes as categorizagoes sociais: fracos e fortes,

ricos e pobres, incluidos e excluidos.
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Consideragdes finais

A perspectiva polissémica da tematica da violéncia, aqui
desenvolvida, certamente, nao esgota a questao e merece novas analises.
Entretanto, as reflexdes aqui registradas poderao apoiar os professores,
em outras exploragoes ao tema, a partir dessa nogao de que o fenémeno
da violéncia nao ¢ de simples trato. Neste sentido, nunca ¢ demais dizer
que entendemos a relagao com o outro e com o mundo ocorrendo em
via de mao dupla. Ou seja, o sujeito influi na realidade e, por ela, vai
sendo simultaneamente influenciado.

Entao, o papel da escola no enfrentamento da violéncia é
emblematico, se considerarmos sua importancia fundamental na
construcao civilizatoria e sua funcao social, historicamente idealizada
como o lugar de cuidar das novas geragdes, garantindo-lhes as
aprendizagens e, a0 mesmo tempo, exercendo o controle sobre a
juventude, pois ¢ na escola que se consolida, via contrato social, as
promessas de adiamento do prazer, em nome da preparagcao para o
tuturo.

Em outras palavras, a escola é instancia preparatéria para a
ocupacao de um lugar no mundo produtivo e, portanto, sé6 com o seu
aval o sujeito recebe o passaporte que autoriza a satisfagdo do prazer,
em uma idade considerada prépria. Do ponto de vista da norma social,
as transgressoes e os significados partilhados na cultura garantem a
convivéncia, através do cumprimento dos acordos, amplificados na
educacio escolar, que autoriza/desautoriza a ocupacio de lugares
sociais. Na corrida desigual para ocupar estes lugares, parece que a
“reserva’ com antecedéncia de lugares por alguns grupos leva outros
a resisténcia. Assim, este embate, velado ou implicito, reforga a tese da
tensao social entre desiguais.

A saida desta situagdo exige do lado da escola e de seus agentes

uma revisao de preconceitos, ruptura com padroes de comportamentos
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estereotipados e aproximacao de praticas emancipatorias. E esta nao é
uma tarefa simples e facil, pois a mesma requer politicas de formagao
continuada que, além do saber formal, privilegiem o desenvolvimento
da dimensao humana, a possibilidade de interlocucao entre os pares
profissionais, espacos de reflexdo permanente, praticas cotidianas de
humanizacdo, de modo que este conjunto de iniciativas alicerce, entre
professores e estudantes, o sentido da prevaléncia da vida sobre a morte.

Por fim, vemos que a realidade social é dinamica e multifacetada
nao permitindo, portanto, passividade. Para a reversao desta situagao, o
fenémeno da violéncia precisa continuar sendo discutido e retomado.
Entendemos, sobretudo, que essa discussao é vital para a compreensao
das relagOes sociais que se travam na escola publica, considerando-se
que grande parte dos professores nutre a crenca na diade pobreza e
violéncia, o que pode gerar preconceitos e estere6tipos em relagao aos
alunos pobres. Ou ainda, na explicacdo que recorrem afirmando que a
violéncia é fruto das lacunas provocadas pela familia contemporanea,
denominada de desestruturada. Esta crenca se funda nos sentidos
compartilhados que constroem a representacao de familia ancorada nas
referéncias de uma familia burguesa idealizada, que, no entanto, nao
mais existe, embora os professores ainda a guardem na memoria e a ela
recorram como explica¢dao da realidade quando enfrentam as dificeis e

ricas relacoes inter-humanas.
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Capitulo 8

HABITUS E REPRESENTACOES SOCIAIS
DO SER PROFESSORA DA EDUCACAO
INFANTIL DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE CAMPINA GRANDE - PB:
PRATICAS DO EDUCAR E DO CUIDAR
ANCORADAS NA AFETIVIDADE!

Luisa de Marillac Ramos Soares - UFCG?
Suerde Miranda de Oliveira Brito - UEPB?
Moisés Domingos Sobrinho - UFRN*

Introducao

O capitulo apresenta uma pesquisa, cujos objetivos foram
identificar a representac¢ao social do ser professora da educacao infantil
da rede municipal de Campina Grande — PB e detectar os esquemas
mentais estruturantes de um possivel habitus professoral dos docentes da
educacio infantil, que estaria na base da construcgao dessa representagao.

Trata-se de parte dos dados da tese de doutorado intitulada Habitus,

1 Texto originado da tese de doutorado Habitus, representacdes sociais e a construgdo do ser profes-
sora da educagdo infantil da cidade de Campina Grande — PB (SOARES, 2011).

2 Doutora em Educagéo. Professora na Universidade Federal de Campina Grande. UFCG/UAE/CFP.
3 Doutora em Educagédo. Professora na Universidade Estadual da Paraiba. UEPB.
4 Doutor em Sociologia. Professor na Universidade Federal do Rio Grande do Norte. UFRN.
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representacOes sociais e a constru¢do do ser professora da educagao
infantil da cidade de Campina Grande — PB (SOARES, 2011).
Fundamenta-se no modelo desenvolvido por Domingos Sobrinho
(1998, 2000, 2003, 2010, 2011), que articula a praxiologia de Pierre
Bourdieu a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), criada por Serge
Moscovici (1978, 2002, 2003, 2005), e a Teoria do Nucleo Central
(TNC), desenvolvida por Jean-Claude Abric (1998, 2001, 2003), e cujo
enfoque é a abordagem estrutural da representagao social.

O habitus, como concebe Bourdieu (1992, p. 86), ¢ “[...] um
sistema subjetivo, mas nao individual, de estruturas internalizadas,
esquemas de percep¢ao, concep¢ado e agoes comuns a todos os
membros de um mesmo grupo ou classe e constitui a pré-condigao
para toda objetivagao e a percep¢ao [...|”. Assim, “[...] os agentes que o
possuem comportem-se de uma determinada maneira em determinadas
circunstancias” (BOURDIEU, 2004, p. 98).

Representacao social é “[..] um conjunto organizado e
estruturado de informagdes, crengas, opinides e atitudes [...]” (ABRIC,
2003, p. 38). Para Jodelet (2001, p. 28), seu estudo deve ser norteado a
partir de formulagoes fundamentais: ‘Quem sabe e de onde sabe?’; ‘O
que e como se sabe?’ e ‘Sobre o que se sabe e com que efeitos?” Segundo
Domingos Sobrinho (2003), a representacao social de um objeto nao
se constrél num vazio social, porquanto os sujeitos, a0 ocuparem
determinada posi¢ao no espago social, constroem representagoes para
lhes servir de orientacdo e guia pratico de acdo. Ele indaga a partir
de quais condi¢oes se sabe, o que possibilita conhecer a dinamica
relacional e simbolica.

Os dados ora apresentados foram obtidos junto a 199
professoras das creches pré-escolas municipais de Campina Grande
— PB. Os instrumentos de coleta de dados foram: a) observacio

participante do cotidiano das professoras nas creches pré-escolas;
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b) entrevista semiestruturada; c) Teste de Associagao-Livre de Palavras
(TALP) com a expressao indutora ‘Ser professor da Educagiao Infantil
é... e d) questionario semiestruturado. Para o tratamento das entrevistas,
utilizamos a analise de conteudo adotada por Bauer (2002); e para as
associagOes-livres, o soffware Ensemble de Programmes Permettant
I’analyse des Evocations (EVOC), proposto por Verges (2002), que

combina frequéncia e ordem média de evocagio.

De onde se fala e a partir de quem se fala: as creches e pré-escolas

municipais e seu professorado

Situada no agreste paraibano, entre o alto sertio e a zona
litoranea, Campina Grande® se localiza a 120 km de Jodo Pessoa, capital
do estado. Na época da coleta de dados, julho de 2008 a novembro de
2009, possuia 22 instituigdes municipais de Educagdo Infantil (creches
e pré-escolas), todas vinculadas administrativa e pedagogicamente a
Secretaria da Educac¢ao e Cultura (SEC/PMCG). Nestas, que atendem
a populagao de baixa renda, dois tipos de creches e pré-escolas: a) com
bercario, atendendo cerca de 140 criangas de quatro meses a cinco
anos, e b) sem bercario, com média de 100 criangas de dois a seis anos;
e 236 professoras com vinculo empregaticio efetivo e carga horaria de
20 horas semanais num mesmo turno. Entretanto, havia professoras
com dupla jornada, ora como docente na mesma creche ou em outra,
ora em funcdo administrativa. Com relacio ao salario, o professor
da Educacio Infantil nivel 1, com escolaridade nivel médio, tinha
remuneracao de R$663,41; e o da Educacio Infantil nivel 2, graduado,
recebia R$762,92.

Quanto ao género, presenca quase absoluta das mulheres. Pois

havia um homem. A preponderancia feminina vai ao encontro da

5 Disponivel em: <http://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/dtbs/paraiba/campinagrande.pdf> Aces-
so em: 26 jan. 2010.
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literatura, a exemplo da pesquisa nacional desenvolvida por Batista e
Codo (1999); do verificado por Lira (2007), entre professores da rede
publica de Natal — RN; e por Campos (2008), entre professores da
rede publica de Queimadas — PB. A conexdo entre o magistério com o
genero feminino ganhou forga nos anos oitocentos. Por ndo contrariar
o papel de mae, a docéncia apresentava-se como profissao ideal para
mulheres. Neste sentido, ¢ pertinente o que diz Bourdieu (2002) sobre a
educacio recebida por elas: concentrada no aspecto afetivo, as habilita
a dedicar-se ao cuidado do homem e das tarefas domésticas de atenc¢ao
e dedicacio.

Quanto a média de idade das professoras, foi 39 anos (d.p.= 8)
e a maioria (53%) nasceu em Campina Grande. As naturais de outros
municipios paraibanos equivalem a 35%. Dentre elas, 3% nasceram na
capital. Quanto ao estado civil, a maioria (66,4%) ¢ casada.

O inicio da escolarizagdo da maioria (66%) das professoras
ocorreu na faixa etaria entre quatro e seis anos. Correspondem a 20%
as que iniciaram os estudos entre sete e nove anos. O inicio da vida
escolar na faixa de um a trés anos foi menos frequente: 9%. Apenas
3% a iniciou, tardiamente. A interrupg¢ao da trajetoria escolar ocorreu
por dois motivos principais, os quais possuem o mesmo percentual de
respostas (32,4%): problemas financeiros e casamento. Outros motivos
foram: falta de identificacdo com o curso (8,8%) e filhos ou mudanca
de enderego (5,8%, cada). No tocante a titula¢ao, 36,2% possuem
pos-graduagao lato sensu (especializagao). A graduagiao é um capital
escolar comum a 406,7% delas, ao passo que a escolaridade de 16% ¢é o
nivel médio completo, enquanto apenas uma professora possui nivel
fundamental completo e outra, incompleto. Esse acimulo de capitais
possibilitou-lhes usufruir de suas gratificagoes simbolicas: estabilidade
funcional e melhores salarios do que as professoras da rede estadual.

O estado atual de acimulo do capital escolar das professoras

reflete as origens familiares e sociais e a trajetoria escolar, envolvendo
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as estratégias dos agentes para ocupar as posi¢oes sociais que lhes sio
passiveis de assumir. Fazer menc¢ao a uma trajetoria nao ¢ referir-se a
uma biografia comum, uma descricio ou mera sucessao de eventos.
Segundo Bonnewitz (2003), o habitus de um grupo é o produto da
posicao e da trajetoria social dos seus individuos. Para ele, dentre
as agoes pedagdgicas, as mais decisivas sdo as mais precoces, isto é,
aquelas vivenciadas durante a infancia e que tiveram como resultado
inculcar-nos um habitus primario. Este ¢ constituido das disposi¢cdes
mais precocemente adquiridas, por isso mais duradouras. Dai o
importante papel do grupo familiar na socializa¢ao primaria, pois a
familia ocupa uma posi¢ao no espaco social e contribui para a aquisicao
das disposi¢des que reproduzem as relagdes sociais existentes no
momento da aprendizagem.

Embora produto de condicionamentos anteriores, as estruturas
do habitus continuam ajustando-se (ou modificando-se) em razio das
necessidades relacionadas com as novas situagoes. Isto implica dizer
que as praticas e representagoes nem sio em tudo determinadas, ja que
os agentes fazem escolhas, nem totalmente livres, por serem orientadas
pelo habitus. Incorporadas, as experiéncias escolares influenciarao,
mesmo que parcialmente, os habitus secundarios e estardo no principio
da percepcgio e da apreciacao das demais experiéncias do individuo,
inclusive a capacitagdio e o desempenho profissional. Durante o
processo de profissionalizagao, os habitus primarios e secundarios tanto

podem ser mantidos como transformados.

Particularidades de um estilo de vida: evidéncias e formas de ser
professora da Educagao Infantil da rede municipal de Campina
Grande

O habitus é um principio gerador de praticas objetivamente
classificaveis e, a0 mesmo tempo, sistema de classificagdo de tais
praticas (BOURDIEU, 2007). Na relacdo entre as duas capacidades que

221



222

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

definem o habitus, ou seja, a capacidade de produzir praticas e obras
classificaveis, além da capacidade de diferenciar e de apreciar essas
praticas e os produtos delas decorrentes, isto ¢, os gostos, é que se
constitui o mundo social entiao representado ou, dito de outra forma, o
espaco dos estilos de vida. Quando desighamos uma classe de agentes,
ou melhor, uma classe de condi¢oes de existéncia, pelo nome de uma
profissdo, no nosso caso, professor da Educagao Infantil, tornamos
manifesta uma determinada posi¢ao social no espaco das posi¢cdes
concretas, objetivas da sociedade campinense.

A longa trajetoria escolar das pesquisadas traduz seus esforgos
e de suas familias, para alcancar um “futuro melhor”. Seguindo o
refrdo hegemonico que diz “educagao é tudo”, as familias, desde cedo,
fizeram investimentos que foram depois continuados por cada uma das
professoras, com o intuito de cursar a graduagao e a pos-graduacao. Esse
acumulo de capitais, objetivado nas competéncias e titulos adquiridos,
assegurou-lhes a inser¢do no campo educacional, tal como esse esta
estruturado na cidade de Campina Grande. O conceito de campo®
educacional ajuda-nos a compreender que, quando nossa populagao
se engaja no mercado de trabalho educacional, nao esta apenas criando
um vinculo burocratico-contratual com as creches e pré-escolas, mas
ingressando num espaco social regido por leis especificas, por um tipo
particular de disputas materiais e simbodlicas e ocupando uma posi¢ao
na hierarquia desse espago.

Entre as razoes da escolha pelo campo de atuagdo vinculado
a Bducacao Infantil, hd dois motivos principais: atender aos anseios
profissionais (56%) e fruto do acaso (11%). Constatamos, assim, a
tendéncia de as respostas serem influenciadas pelos aspectos que

condicionam a clivagem interna do professorado. Dessa forma, as

6 Bourdieu (2004, p. 20) afirma que um campo social ¢ um “[...] universo no qual estdo inseridos os
agentes ¢ as institui¢des que produzem, reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia.” E
um mundo social como outro qualquer, com leis sociais mais ou menos exclusivas.

Habitus e representagGes sociais do ser professora da educacio infantil da rede municipal...

respostas vinculadas a anseio profissional sio mais expressivas que
aquelas atribuidas ao acaso. Além destas, destaca-se a influéncia de
terceiros (24%), principalmente da familia (15%) e da professora (6%).
Esses dados indicam como a institui¢ao familiar influencia as opgdes,
gostos e preferéncias.

Quanto ao tempo de docéncia, a maioria (66,8%) tem mais de
10 anos. O percentual de professoras que exerce a profissao entre cinco
até 10 anos corresponde a 25,6%, enquanto o tempo de atuagao entre
um e quatro anos é pouco expressivo (6,5%). O tempo de docéncia em
Educacao Infantil segue a mesma dire¢ao: a maior parte (51,2%) possui
mais de 10 anos de exercicio profissional: 31,6% de cinco a 10 anos e
16,1% de uma a quatro anos. Duas participantes nao informaram.

As professoras fazem parte de grupos cujos arranjos familiares
nio ultrapassam quatro pessoas — a professora, seu conjuge/
companheiro, um, dois e, no limite, trés filhos. Quase todas (99%)
moram na zona urbana. A maior parte (88%) é proprietaria do imovel
onde reside e ha aquelas que habitam domicilio alugado (11%) ou
cedido (1%). O tipo de domicilio da maioria (89%) é casa. Falar sobre a
moradia nos remete a0 tipo de arranjo familiar’ e leva-nos a comentar
que compartilhar um espago familiar ou social é partilhar uma cultura,
um estilo de vida, isto é, gostos e preferéncias por este ou por aquele
bem e servico.

No que se refere a posse de bens eletronicos e eletrodomésticos,
Bourdieu (1979), na sua obra classica La distinction: critique sociale du
jugement, traduzida para o portugués quase trinta anos depois, em 2007,
critica os economistas que acreditam que os objetos de consumo apenas
possuem propriedades técnicas (objetivas) capazes de se imporem
como tais a todos os individuos perceptores. Para eles, a percepgao

dos objetos estaria associada apenas as caracteristicas designadas

7 Conjunto de pessoas, residente na mesma unidade domiciliar, com ou sem grau de parentesco, bem
como, pessoas que moram sozinhas (IBGE, 2009).
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pelas descri¢oes propostas pelos produtores e pela publicidade dita
informativa e os usos sociais decorreriam dos modos de utilizacio.

Noutra dire¢ao, defende Bourdieu (2007, p. 96, grifos do autor):

Os objetos, inclusive, os produtos industriais, nao siao
objetivos no sentido atribuido, habitualmente, a esta
palavra, ou seja, independentes dos interesses e gostos
dos que os apreendem, além de ndo imporem a evidéncia
de um sentido universal e, unanimemente, aprovado [...].

Nao ha, pois, nessa Otica, uma relacio universal e abstrata
entre consumidores com gostos intercambiaveis e produtos com
propriedades percebidas e apreciadas de modo uniforme. Os gostos
que orientam a aquisi¢ao dos produtos variam segundo as condicoes
econdmicas e sociais de sua produgao.

O que vimos mostrando, a respeito das particularidades do
estilo de vida do professorado, evidencia a mediagao feita pelo habitus,
que permite estabelecer uma relacdo inteligivel e necessaria entre as
praticas constatadas e a situagao dos agentes. Passemos, entao, a analise
da posse de determinados bens de consumo pelo professorado para
continuar explicitando essa mediagao.

Todas as professoras possuem televisao. Outro bem
eletroeletronico comum ¢ o telefone celular. Sua posse ocorre, seja na
modalidade pré-pago, pés-pago ou em ambas. O tipo de conta mais
usual ¢ a pré-paga (86%), que segue a tendéncia nacional. O numero
de aparelhos celulares pré-pagos por familia variou de um a oito e
0 pos-pago de um a cinco. Quanto ao computador, a maioria o tem
(77%), sendo 69% deles com acesso a internet. A camara fotografica
digital ¢ outro bem comum para a maioria (61%) e revela o gosto pela
fotografia, que também foi identificado por Albuquerque (2005), entre
professoras do ensino fundamental de Maracanau, Ceara. No entanto,

a camera fotografica nao foi citada como um instrumento para registro

Habitus e representagGes sociais do ser professora da educacio infantil da rede municipal...

de atividades pedagogicas, assim como acontece com a filmadora, bem
eletroeletronico menos comum entre o professorado (8%0).

Entre os eletrodomésticos, a geladeira é um bem de posse de
99% das professoras. Ha raros casos de propriedade de duas geladeiras.
Apesar da generalizagao feita, com base nos dados estatisticos, é preciso
voltar as observacoes de Bourdieu (1979) sobre o que se esconde por
tras das praticas de consumo, pouco percebido pelos economistas e até
por muitos socidlogos: o fato de que o consumo de bens pressupde,
sempre e em graus diferentes, um trabalho de apropria¢ao dos mesmos.
O consumidor contribui para “produzir’” o produto que ele consome,
por meio de um trabalho de identificagao e decifragio.

O gosto que orienta a aquisi¢ao dos bens apresentados é produto
de um sistema de classificagao constituido pelos condicionamentos,
portanto, associado a condigao social das professoras. Esse gosto
especifico estd na base da aquisicio de bens nao apenas uteis, mas
distintivos. Dai a preocupagao pela escolha de marcas, modelos e
precos condizentes com a condigao social.

As praticas adotadas pelo professorado nos finais de semana
e feriados podem ser agrupadas nas seguintes categorias: afazeres
domésticos, atividades religiosas, atividades relacionadas ao exercicio
profissional, lazer e cuidados pessoais. As atividades desenvolvidas
pelo professorado no tempo livre sao muitas, porém, a grande maioria
se ocupa com tarefas domésticas, que se somam as relacionadas ao
exercicio profissional, a exemplo da preparacdo de aulas. Entre os
afazeres domésticos, os mais citados foram: faxina em casa (74%)
e lavagem de roupas (54%). Considerando que nem todas (44%) as
professoras possuem maquina de lavar, é expressivo o numero delas que
lava roupa manualmente, comprometendo muito mais seu tempo livre.
Independente do tipo de atividade doméstica, realiza-la, no perfodo

destinado ao descanso e lazer ilustra o ja constatado pela literatura
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acerca da dupla jornada de trabalho das mulheres. Neste sentido, de
acordo com Losada e Rocha-Coutinho (2007), para dar conta de dois
mundos, casa e trabalho, as mulheres se deparam com o acimulo de
atividades e suas consequéncias. Esta realidade, resultante das relacoes
culturais e de poder entre os géneros, é agravada, tanto pela condigao
social das professoras®, as quais, tanto diante das limita¢oes economicas
que lhes impedem de contratar servicos de terceiros, sio forcadas a
desenvolver atividades em horario que deveria ter outra utilizagao;
quanto pela extensao da jornada de trabalho profissional, dada a
necessidade, por exemplo, de organizar as aulas da semana seguinte
citada por 59% das professoras.

Quanto as atividades religiosas desenvolvidas nos finais de
semana e feriados, 65% das professoras afirmaram ir ao templo
religioso. A esse respeito chamamos a atenc¢do para os percentuais
de professoras que se declararam adeptas de alguma religiao: catélica
praticante, 34%; catolica nao praticante, 16%; evangélico praticante
36%; evangélico nao praticante 5%; espirita praticante, s6 uma; espirita
nao praticante, 2%0; espiritualista, apenas 2%; ecuménico, 1%. No total,
temos 97% das professoras com vinculagao religiosa.

Os cuidados pessoais estao restritos ao repouso em casa (47%)
e a ida ao salio de beleza (29%), praticas que dao visibilidade aos
condicionantes economicos do gosto do grupo. As praticas de cuidados
com a saude sao variadas e combinadas: alimentagao adequada (62%),
caminhada (43%) e ida a academia (8%); no entanto, 21% afirmaram
nao as realizat.

Além do necessario descanso e do culto a religido, dos afazeres

domésticos e das obrigacdes profissionais, ha formas de desfrutar

8 Os percentuais elevados referentes aos afazeres domésticos podem ser justificados pelo nivel de
renda das familias das professoras, o que € bem coerente com os achados de Souza e Lamounier
(2010), porquanto esses afirmam que a contratagao de trabalhadores domésticos pelos segmentos da
classe de renda C ainda ¢ muito restrito, pois apenas 5% o fazem.
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o tempo livre com lazer. Dentre as opgdes possiveis, as professoras
“podem” escolher ir a casa de amigos, de parentes, assistir filmes em
DVD, navegar na internet, receber amigos, descansar em casa ou
entdo ir ao shopping ou restaurante ou balnearios, em principio, mais
0ONerosos.

Se os gostos e suas variagdes obedecem a condicionantes
econdmicos, obedecem as variagoes individuais e de subgrupos que
compartilham de um mesmo habitus, portanto uma mesma cultura.
Isto ocorre devido ao senso de homologia entre bens e grupos, que
esta na origem da produgdo dos gostos: “[..] ao proceder a uma
escolha segundo seus gostos, o individuo opera a identifica¢ao de bens
objetivamente adequados a sua posicao e ajustados entre si por estarem
situados em posi¢oes sumariamente equivalentes a seus respectivos
espacos [...]”. (BOURDIEU, 2007, p. 217).

Analogo aos finais de semana e feriados, nas férias, a
organiza¢ao da casa é a principal atividade das professoras (80%). Mais
uma vez, o perfodo que deveria ser destinado ao descanso e lazer fica
comprometido. Contudo, nao é a renda que define esse dado, pois
segundo o IBGE (2009), a maioria das mulheres, além das pressoes
exercidas pelo trabalho e pela constante necessidade de se qualificar,
se compromete com tais afazeres, quando nao os divide com os
homens. Sdo os afazeres domésticos que geram dificuldade de estudar.
Tlustraremos o dito: “[...] Queria muito fazer especializa¢ao, mas é
muito dificil o professor estudar, porque tem que trabalhar os dois
expedientes e quando chega em casa, com tudo pra fazer a noite, nao
consegue mais raciocinar nada”. (P40).

Com base no supracitado depoimento e em outros similares,
avaliamos que o investimento feito frente as atividades domésticas leva
o professorado da pesquisa a nao ler durante os finais de semana e

feriados, exceto para preparar aulas.
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O gosto pela leitura e o gosto musical

Os livros mais lidos foram sobre Religiao (58%). Gosto
compreensivel diante de um grupo majoritariamente religioso. Na
categoria Ficgao, as obras lidas, O Codigo da Vinci e Anjos e Demonios,
também versam sobre questoes religiosas. O gosto pela leitura de
titulos de Autoajuda corresponde a 45%. O gosto pela literatura
Infantojuvenil (14%) parece ser justificado pela profissio e condi¢ao de
mae de criangas. A preferéncia por livros da Educagao (14%), embora
pouco mencionada, reflete o habitus professoral e indica investimento
em capital educacional. A este dado se soma o gosto pela leitura de
revistas de Educagao (75%). Outras categorias de revistas preferidas:
Informagao (49%), Religiao (19%) e Entretenimento (9%).

Especificamente nas férias, embora 80% das professoras
organizem a casa, 63% aproveitam para ler. Contudo, apenas 28% leram
pelo menos um livro, no periodo de um ano. Para explicar porque nao
haviam lido foi dada a seguinte justificativa: falta de tempo, devido a
jornada de trabalho, que segundo elas nem era mais a dupla, diante do
esquema: creche e pré-escola em dois expedientes e trabalho doméstico.
Se levarmos em conta que se tratam dos livros lidos, no perfodo de um
ano, que a leitura poderia ter sido feita nos finais de semana, feriados e
férias, e que existe tempo para assistir televisao e filmes, tal argumento
parece ser uma desculpa diante da negacao do que ¢ legitimo para um
educador.

No que se refere a0 gosto musical, musica religiosa/gospel é a
predileta da grande maioria (70%). Essa preferéncia faz a religiosidade
aflorar, reforcando achados anteriores que demonstraram a existéncia
de um babitus religioso. Com percentual também elevado (68%), o
gosto pela escuta da Musica Popular Brasileira (MPB). A audicao de

forrd (30%), estilo caracteristico do Nordeste, demonstra a transmissao
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do capital cultural, no entanto, esta aquém do esperado. O gosto pela
escuta da MPB faz-nos pensar se tratar do efeito da legitimidade das
praticas culturais, que, segundo Bourdieu (2001), implica acreditar e
adotar para si, as preferéncias do grupo de pertenca. A preferéncia das
professoras por musicas de estilo mais refinado sinaliza a existéncia de
uma preocupagao com sua imagem profissional, como verificado na
escolha dos programas televisivos, identificados mais adiante.

Em sintese, podemos dizer que o habitus religioso e o habitus
professoral constituem uma regularidade das professoras das creches e

pré-escolas e definem seu gosto literario e musical.

Preferéncias por programas de radio e TV

Perguntamos as professoras se costumavam ouvir radio
e assistir televisio e, em caso positivo, pedimos que citassem trés
programas preferidos. O equivalente a 60% professoras mencionou
nao ouvir radio. Estes dados podem ser justificados pelo crescimento
da audiéncia da televisao e uso da internet, bem como pelo uso do
DVD. Os programas ouvidos no radio sio os seguintes: jornal (90%),
musical (47,5%) e religioso (15%). A programacao predileta contempla
a atualizacao cotidiana sobre as questoes sociais, através da audiéncia
dos jornais; o entretenimento por meio da musica; e, por vezes, do
esporte; e a religiosidade, com os programas religiosos.

A audiéncia da televisao ¢ diferente (92%). A preferéncia macica
por este habito era esperada, pois se trata de um bem eletroeletronico
comum a todos os participantes da pesquisa. Além disto, lembremos que
Bourdieu (1997) conta que quando a televisao surgiu, em meados dos
anos 00, foi tida como um fenomeno novo e que iria trazer profundas
transformagdes nos aspectos culturais da sociedade, pois tinha o
objetivo de massificar dos meios de comunicagdo, ou seja, seria um

instrumento para a homogeneizagao paulatina de seus telespectadores.
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Semelhante ao radio, na televisio, o programa predileto é o
jornal, assistido pela maioria (84,7%). A predilecao por este tipo de
programa foi detectada por Campos (2008) e por Lira (2007). Esse
defende haver uma relagao direta com a profissio, pelo fato da televisao
se constituir importante fonte de informacao na sociedade atual. Na
preferéncia por programa televisivo, 44,5% das professoras preferem
as reportagens/documentatios. O gosto por novelas, embora apontado
por menos da metade das professoras e esteja distante dos percentuais
relacionados aos telejornais, é comum e foi igualmente identificado por
Lira (2007) e Campos (2008). Os dados relativos ao gosto por novelas
geram uma discussio acerca do receio do comprometimento da
imagem intelectual do professor. Isto porque, no imaginario popular,
assistir novelas e ver programas de auditério e de fofocas constitui-se
em uma pratica negada aqueles que estdo envolvidos com o educar.
Entdo, admitir ser telespectador desse tipo de programa pde em jogo
o profissionalismo.

Os dados apresentados podem ser analisados segundo
as trés dimensoes basicas do habitus: eidos, ethos e hexis, as quais se
relacionam, respectivamente, aos planos cognoscitivo, axiologico e
pratico. Apesar de Bourdieu (1983) recomendar que estas nao devem
ser vistas separadamente, pois se relacionam entre si, ilustraremos
individualmente, destacando sinais resultantes dos condicionantes da
trajetéria social, das condi¢does econdmicas, da forma de inser¢io e
lugar ocupado no campo educacional.

O eidos, dimensao cognitiva que leva o habitus a revelar-se em
estilo de vida, julgamentos morais e estéticos, pode ser traduzido
numa classe professoral que tem um estilo de vida pautado em gostos
e preferéncias restritas basicamente as necessidades. Nao ha grande
consumo de bens culturais, como entretenimento, certos tipos de

leituras de revistas (privando-se a popular Nova Escola), jornais e
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livros (preferindo religiosos e de autoajuda as educacionais). Quanto
ao Investimento educacional, apesar das dificuldades financeiras,
que implicaram em interrup¢ao da trajetoria escolar, esta incluiu
investimento, que para muitas resultou em mudar de cidade.

Identificamos um ethos missionario da profissao, conforme sera
visto nos conteudos representacionais do objeto de estudo. Quanto a
hexis, que diz respeito as praticas sociais internalizadas e exteriorizadas
através das posturas corporais, do modo de andar, falar, gesticular e
olhar dos agentes sociais, pudemos verificar, encontram-se ausentes
ou timidamente indicadas referéncias a cuidados pessoais, como ir ao
médico e ao dentista, realizar exames preventivos e periddicos, assim
como ir ao saldo de beleza e praticar exercicios fisicos. A auséncia de
tais praticas se mostra contraditéria a ética incorporada na pratica
pedagdgica do cuidar, que ¢ fruto da internalizagdo das instancias
primarias de educac¢ao familiar e do sistema de ensino.

Descrito o estilo de vida do professorado das creches e pré-
escolas municipais de Campina Grande, ampliaremos as discussdes,
analisando suas representagoes sociais do ser professora da Educagio

Infantil, construidas com base nas regularidades do habitus.

Professoras da educacgao infantil: habitus e representagdes sociais

Ja anunciamos estarmos fundamentados no modelo proposto
por Domingos Sobrinho (1998, 2000, 2003, 2010, 2011), que considera
que a TRS ¢ um instrumento de eficacia para explorar e compreender
como ¢ produzido e estruturado o habitus. Numa sintese, o autor afirma
que a via de acesso ao habitus sdo as representagdes sociais. Defende
ele que “[...] ¢ a partir da construcao das representacoes dos diferentes
objetos em disputa dentro de um campo particular do espago social,
que um determinado grupo vai construindo os tragos distintivos de sua
identidade [...]” (DOMINGOS SOBRINHO, 1998, p. 120).

231



232

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

Guiados pelo referido modelo, cujo interesse é a apreensiao
das regularidades, privilegiaremos o sistema central ou nucleo central
da representacao social. Dar evidéncia a esta estruturagao nos levou a
tomar como base a TNC. A hipotese geral da TNC € a seguinte: ““Toda
representacdo se organiza em torno de um nucleo central” (ABRIC,
2001, p. 162), no qual se realiza e se define a homogeneidade de um
grupo social, pois nele habita “a memoria coletiva do grupo” (ABRIC,
1998, p. 34). Este € o sistema que nos interessara mais, por caracterizar
a parte mais consensual e estavel da representacao (OLIVEIRA et al.,
2007), ou seja, por agrupar elementos de dimensao macro. A memoria
coletiva, segundo Jedlowski (2001), é um conjunto de representacoes
sociais do passado produzido, institucionalizado, guardado e
transmitido por um grupo, no decurso da interacao de seus membros.
Neste sentido, afirma Abric (2003, p. 39):

Se as representacoes tém um nucleo, é porque elas sao
uma manifestacio do pensamento social: e, em todo
pensamento social, uma certa quantidade de crengas,
coletivamente produzidas e historicamente determinadas,
nao podem ser questionadas, posto que elas sio o
fundamento dos modos de vida e garantem a identidade
e a permanéncia de um grupo social.

O nucleo determina a significagdo e organizacao da
representacao, bem como sua consisténcia e permanéncia. Deste modo,
assegura trés fungdes essenciais. A funcio generadora ou geradora “J...]
¢ o elemento pelo qual se cria ou se transforma a significaciao dos outros
elementos constitutivos da representacdo. F aquilo por meio do qual
esses elementos ganham um sentido, uma valéncia” (ABRIC, 2001, p.
163). A funcao organizadora ¢é responsavel pela organizacao interna da
representacao e a funcao estabilizadora determina a sua estabilidade. O

nucleo central ¢ um subconjunto da representa¢ao, composto por um
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ou mais elementos, sempre em quantidade limitada, como argumenta
Abric (2003), cuja auséncia, destaca Sa (1996), desestruturaria ou
daria uma significagao radicalmente diferente a representagao em seu
conjunto.

O sistema periférico, segundo Abric (2001), é mais leve e
flexivel e permite adaptacdo, integracdo de experiéncias e historias
individuais; e tolera a heterogeneidade do grupo. Para Arruda (2002),
os elementos periféricos fazem interface com as circunstancias em
que a representagao se elabora e os estilos individuais de conhecer,
podendo apresentar maior grau de variagdo e menor resisténcia. Ainda
de acordo com Abric (2001), caracteriza-se como a parte mais acessivel
e mais viva da representac¢ao, com papel essencial e com cinco fungoes:
concretizagao, regulacdo, prescricio de comportamentos, prote¢ao
do nucleo central e personalizagao (individualiza¢do da representagao
coletiva).

Para identificar os citados sistemas e suas respectivas
composicoes, uma metodologia especifica foi requerida: a associagao

livre de palavras.

A técnica de associagdo livre de palavras: “Ser professor da

Educagio Infantil é...”

A associagao livre de palavras é uma técnica projetiva que
requer procedimentos especificos de coleta e analise dos dados. Na
nossa pesquisa, perguntamos as professoras quais as primeiras palavras
vindas a mente ao escutar ‘Ser professor da Educacao Infantil é..” Em
seguida, pedimos a indica¢do da ordem de importancia das evocagoes e
a justificativa para aquela avaliada como a mais importante.

Com as evocacoes, construimos um banco de dados no
Microsoft Excel e as analisamos através do EVOC (VERGES, 2002).
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As justificativas das evocagdes mais importantes foram submetidas a
analise de contetdo, segundo a proposta de Bauer (2002). Para o autor,
duas dimensoes podem ser usadas como procedimentos de analise: a
sintatica e a semantica. Na primeira, o foco ¢ a frequéncia das palavras e
sua ordem no texto, o vocabulario, tipos de palavras e as caracteristicas
gramaticais e estilisticas. A segunda, a que empregamos, direciona-
se para os sinais e sentidos conotativos e denotativos e o estudo da
coocotrréncia.

O teste projetivo totalizou 795 evocagoes, com 206 (25,91%)
palavras diferentes. Uma delas, amor, surgiu 66 vezes. O equivalente
a 132 palavras apareceu uma sé vez, a exemplo de colaborador,
humildade, autonomia e dificil. A frequéncia (F = 30), assim como
a ordem média geral das evocagoes (OME = 2,5), que corresponde
a média das ordens médias de evoca¢ao de cada palavra, foi indicada
pelo programa EVOC (VERGES, 2002), que também gerou o quadro
de quatro casas, cujo nimero de evocagoes corresponde a 41,5% (423)

do total, conforme demonstrado, a seguir.
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Quadro 1 - Quadro de quatro casas: Estrutura da representacao social do ser professor
da Educagao Infantil construida por professoras das creches e pré-escolas municipais

(N=199)

F>30 OME<25 F>=30 OME>=25
Compromisso 61 2,393 [ Amor 66 2,576
Dedicacio 51 2,392 | Gostar 30 2,733
Responsabilidade 48 2,063
Gratificante 31 1,968

F<30 OME<25 F<30 OME>=25
Desafio 27 2,259 | Paciéncia 21 2,810
Prazeroso 22 1,818 | Respeito 12 3,083
Ser criativo 17 1,882 | Set carinhoso 10 2,700
Aprender 16 2,438
Ser mie 11 2,000

Fonte - Teste de Associacdo Livre de Palavras com a expressio “Ser professor da
Educacio Infantil é..” (2008/2009).

No quadrante superior esquerdo, denominado nucleo central ou
sistema central da representagao, estdo evocagoes de frequéncia maior
ou igual a 30 e cuja OME ¢ inferior a 2,5. Sdo elas: Compromisso,
Dedicagdo, Responsabilidade e Gratificante. Este sistema agrupou
44,5% das evocagoes com frequéncia minima igual a 10. No quadrante
superior direito, a primeira periferia, cuja frequéncia é maior ou igual
a 30 e OME maior ou igual a 2,5, localizam-se os elementos Amor e
Gostar. Apesar da OME de Amor nao ter sido suficiente para integra-
lo ao nucleo central, este elemento possui tendéncia a centralidade, pois
esta muito proximo da ordem média geral das evocagoes e tem elevada
frequéncia de evocagao, por sinal, a maior. Neste sentido, como afirmam
Sa etal. (2009, p. 163), os temas situados no supracitado quadrante “[...]
compdem uma “primeira periferia”, ndo se afastando a possibilidade de
que algum ou alguns de tais temas sejam efetivamente centrais”.

A hipétese da centralidade de Amor ¢ fortalecida por outros

dados. As professoras o consideram regra (através dele que; acima de
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tudo; é necessario para) para o professor da Educagao Infantil e, muitas
vezes, para a vida. Relaciona-se a outros elementos, principalmente
Responsabilidade, Compromisso e¢ Dedicagdo, além de ser
visto como indispensavel. “[...] é através do amor que podemos nos
dedicar a um trabalho arduo, mas gratificante, é com amor que vou ter
compromisso com minhas ctriancas [...]” (P74)’; “[...] o amor é a base
de cada ser, quando se ama a causa se ¢ comprometida com ela e exerce
responsabilidade no que faz e acha uma experiéncia a mais espetacular
que se vive” (P103).

Na segunda periferia, os elementos menos frequentes e mais
tardiamente evocados (OME < 2,5): Paciéncia, Respeito e Ser
carinhoso. Na zona de contraste, aqueles prontamente evocados
(OME > 2)5), porém com baixa frequéncia: Desafio, Prazeroso, Ser
criativo, Aprender e Ser mie. Salientamos que na zona de contraste
ha elementos que refor¢am a primeira periferia ou nicleo central:
Prazeroso e Ser mie. Os demais, quais sejam, Desafio, Ser criativo
e Aprender, contrastam com estes conteudos, levando-nos a cogitar
duas possibilidades: haver um subgrupo com representagao diferente
ou estar existindo transformagao da representagao.

Uma vez que buscamos enfocar a dimensio macro da
representacao, voltamo-nos para a discussao sobre o nuicleo central.
Classificamos os elementos da centralidade em trés categorias: (a)
afetiva: Dedicagao, (b) avaliativa: Gratificante e (c) de atitude e de
ética: Responsabilidade e Compromisso. Essa tltima categorizagao
deu destaque aos elementos que revelam a dimensao ética do habitus.
Significa dizer a ética pratica: o ethos, que nio é necessariamente
consciente, pois nao é uma ética verbalizada, racionalizada. O ezhos se
relaciona ao plano axioldgico e faz alusao aos valores, em especifico os

morais, € as normas instituf{das. Domingos Sobrinho (2003) defende

9 Para identificar as professoras, manteremos os codigos usados por Soares (2011).
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que mesmo que alguém nao tenha um discurso racionalizado sobre
ética, se rege por padroes éticos espontaneos.

A outra dimensao do habitus, a do plano cognoscitivo: o eidos,
que corresponde aos esquemas légicos e cognitivos, que se traduzem
em estilo de vida, bem como em julgamentos morais e estéticos, se
relacionam tanto a categoria afetiva e cognitiva, as quais corresponderam,
respectivamente, ao cuidar e ao educar; como a categoria valorativa.
A perspectiva afetiva envolve sentimentos, emogoes, saberes sociais
e imagens; ¢ ainda qualifica. A cognitiva diz respeito aos saberes
profissionais e da experiéncia.

Na categoria afetiva constam emogoes, sentimentos e imagens.
Dado que corrobora o mencionado por Guareschi (1995) sobre a
dimensao cognitiva relativa a construcao dos saberes sociais envolver o
carater simbolico e imaginativo dos sujeitos, e coloca em cena a dimensao
afetiva. Para ele, a busca da compreensao e do sentido do mundo nio
¢ feita s6 a partir do conhecimento, mas também com emogoes e
sentimentos; e essas duas dimensoes se baseiam nos acontecimentos
da realidade social, produto das institui¢oes, comunica¢ao de massa e
comunicacao social, movimentos sociais etc.

Amor ¢ Gostar designam sentimentos de afeto positivo.
Dedicagdo e Paciéncia mostram, respectivamente, os seguintes
atributos do professor da Educacdo Infantil: dedicado e paciente, os
quais se associam ao supracitado sentimento. Ser mie exprime uma
ideia associada a este e se expressa através de metaforas e analogias,
com figuras envolvidas no cuidar e educar.

Dedicagido nos remete a concepgao de docéncia descrita por
Tardif e Lessard (2005, p. 8): “[...] uma atividade em que o trabalhador
se dedica ao seu ‘objeto’ de trabalho, que ¢é justamente um outro ser
humano, no modo fundamental da interacdo humana”.

Os relatos seguintes mostram para o que e para quem se volta a

Dedicagio: a crianga, visando sua formagao integral e ao trabalho, que
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proporciona autorrealizagao profissional. “Quando nos dedicamos aos
trabalhos realizados com as criangas, temos toda uma preocupagao com
a sua formagao integral, querendo o melhor para o seu futuro” (P51);
“O educador tem que ter responsabilidade em primeiro lugar, porque
se for responsavel certamente tera amor, dedicacdo e, sobretudo, se
dedicara mais a sua missao” (P199).

De modo mais individualizado, existe uma visao de dedicacio
como doagcio, que fortalece a interferéncia do habitus maternal. “E vocé
se doar de corpo e alma nesse trabalho que é de vital importancia para
a minha vida” (P125).

Alves-Mazzotti (2007) identificou dedicagio como elemento
central da representacdo social do ser professor para professores do
ensino fundamental I (1° segmento — 1* a 4* série) da rede municipal
de ensino, em trés cidades do estado do Rio de Janeiro. Segundo a
autora, esse conteido indica uma representagao tradicional, arraigada
a historia e a cultura docente. Numa pesquisa posterior, desenvolvida
com professoras desse mesmo segmento e estado, constatou que o
sentido atribuido a dedica¢ao parece se ancorar nos sentidos associados
a maternidade, ao cuidar e proteger. “[...] a dedicagdao parece se ancorar
no feminino, no cuidar e proteger. Na rede de significagdes que envolve
o objeto destacam-se os sentidos associados a maternidade. [...]”.
(ALVES-MAZZOTTI, 2008, p. 532).

Para o professorado da nossa pesquisa, a Dedicagdo se
associam quase todos os elementos da categoria do afeto. Deste modo,
pensamos ser adequado fazer a seguinte relagdo: ter amor e gostar do
que faz e/ou de criangas implica em ter dedicacio, dar atencio e ter
paciéncia, que sao atributos inerentes ao papel de mae — principalmente
— e de amiga.

Dedicagdo ¢ Amor, em geral, nio se dissociam. Entre as

professoras que evocaram Dedicagdo, pouco mais da metade (51%)
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lembrou de Amor, o que sugere haver forte relacio entre esses dois
elementos, o que é reforcado pela evocagao combinada: “Dedicagao
e amor a causa” (P9). Amor ora prescreve Dedicagio ora é prescrito
por esta: “Amor é vocé entender a crianga, é trabalhar com dedicagao
para com a mesma, respeita-la do jeitinho que ela é¢” (P124) e “O mais
importante é o amor [...] como a Educacdo Infantil é desvalorizada
por muitos, ¢ muitas vezes 0 amor que nos faz continuar, nos dedicar
e escolher ser um bom profissional [...]” (P98). O Amor prescreve
e ¢ prescrito por Dedicagdo e com frequéncia é prescricio para
Respeito e¢/ou Compromisso ¢/ou Responsabilidade. Isto é, amor
¢ percebido como condi¢ao para os elementos da dimensao ética. “Para
ser professor ¢ necessario que haja muito amor pela profissio, pois
¢ uma atividade que requer muita paciéncia e muita dedicagao [...|”.
(P42).

Porque o amor é o primeiro tépico para escolha e
permanéncia em qualquer profissao, seja ela qual for: no
caso da educagido, amor pela crianca, pelo trabalho, pela
educagdo. O amor € a base para se dedicar, querer crescer
sempre mais em sua pratica. (P134. Evocou: dedicagao,
competéncia, amor e responsabilidade).

Para as professoras, Amor ¢ prescricao para atuar junto as
criangas pequenas. Outros discursos reforcam essa inferéncia. “O
trabalho com criangas requer muito amor [...] exige ser um pouco
de tudo: mie, médica, psicologa e outras e sem contar que estamos
cuidando e educando do futuro de nosso pais” (P73). “Em se tratando
de Educagao Infantil o AMOR prevalece, pois as criangas crescem
desenvolvendo esse amor por diante a sua vida. Afinal o amor supera
as dificuldades, os desalentos [...]” (P87, grifos da professora).

No enunciado pelas professoras, a “necessidade tornada
virtude” (BOURDIEU, 2004) e o “efeito da imposigao de legitimidade”
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(BOURDIEU, 2007). Detalharemos. Para Bourdieu (2004), o habitus é
produto da incorporagao da necessidade objetiva, e produz estratégias
objetivamente ajustadas a situagdo, apesar de nao ser produto de
uma aspiragao consciente. A imposicao legitima diz respeito ao que é
arbitrario, mas nao é assim entendido. Bourdieu (1977-1978) explica o
que ¢ legitimo: uma institui¢ao, uma a¢ao ou o uso dominante, porém
desconhecido como tal, o que significa que ¢ tacitamente reconhecido.

Pelo visto, as professoras nio querem comprometer sua imagem,
ao negar ter amort, desvelo com a profissio, sentir-se gratificada. Isto
porque os polos hegemonicos do discurso legitimo acerca do professor
de criangas pequenas disseminam, através da comunicagao, uma relagao
entre amor, cuidado e docéncia. Desta forma, amor é um representante
da cultura legitima. Isso implica na necessidade de considerar o poder
da legitimidade, que tal qual defende Bourdieu (2001), existe em toda
pratica social. Assim, a0 seguir a logica da legitimidade, amor ao que faz
e as criangas parece forma de decodificar vocagao. “Ter o dom, porque
ser professor de Educagio Infantil, além de conhecimento tedrico,
profissionalizagao, se faz necessario algo que vem do sentimento, vocé
precisa gostar de crianga para assim ser possivel compreender as suas
especificidades [...]” (P21); “[...] o meu Deus colocou em meu coragao
um amor especial por cada vida que passa pelas minhas maos e sei que
cada um deles carregara um pedago de mim e um pouquinho do amor
que Deus tem por cada um deles [...]”. (P97).

Parece entio apropriado empregar algumas evocacbes e
comentarios do proprio professorado, para uma sintese. Ser professor
da Educacio Infantil ¢ “amor ao que faz” (P78) e “ter amor a profissao”
(P32) porque “[...] o AMOR prevalece” (P87, grifo da professora) e

“[...] acima de tudo, amar o trabalho com criancas” (P78).

Apesar da realidade em que vivemos, principalmente
em relacdo a remunera¢do dos professores de Educagao
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Infantil, pra mim o mais importante é o bem estar da
crianga, suas descobertas, suas proprias iniciativas; é poder
dar autonomia as criangas. E a coisa mais importante de
tudo ¢é fazer pelo prazer, pelo amor, porque vocé gosta

[..]. (P62).

O discurso que acabamos de expor sinaliza a proximidade entre
os elementos Amor e Gostar. Isto fortalece a tendéncia a centralidade
do primeiro, tanto por estar N0 MESMO campo semantico, COMo por ter
aparicao concomitante, em grande parte das justificativas das evocacoes
mais importantes. Amor e¢ Gostar remetem a um contexto historico
da Educacao Infantil no qual as praticas docentes eram baseadas
exclusivamente na relagao afetiva. Maturana (2002, p. 25) defende que
a ‘biologia amorosa’ passou a ser fundamento das/nas relagdes sociais.
Para ele, a fenomenologia do amor esta no fundamento bioldgico do
humano: “O amor é a emocio central na historia evolutiva humana
desde o inicio, e toda ela se da como uma historia em que a conservagao
de um modo de vida no qual o amor, a aceitacao do outro como um
legitimo outro na convivéncia |[...]”.

Essa perspectiva nos leva a falar em imaginacdo cultural,
conforme denominac¢iao de Wagner (1998, p. 7), para se referir aos
objetos que possuem extensa historia ja estabelecida, com sécio-
genese. As representagdes sociais dos objetos culturais, defende ele,
constituem basicamente um conhecimento declarativo, “[...] delimitam
objetos e entidades, estruturam suas caracteristicas e fixam seu sentido
em contextos sociais”. E o caso de amor e igualmente de crianga e
professor, exemplos do universo da Educacio Infantil.

Ainda no que concerne ao gostar, trata-se de um elemento que
tem dois sentidos, os quais, por vezes, se confundem: gostar do que faz
e gostar de crianca. Estes, por sua vez, quase sempre associados a amor.

Gostar do que faz, assim como amor, ¢ uma prescricio para poder
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suportar a precariza¢ao do trabalho e a desvalorizacio profissional.
“Para ser professor da Educac¢ao Infantil tem que gostar muito do que
faz, pois as condigoes oferecidas sao precarias para os professores e
para os alunos e isso torna meio complicado. Entao tem que se ter
muito amor pelo trabalho [...]” (P34). Gostar do que faz e gostar de
crianga sdao razoes para muitos professores avaliarem o ser professor
da Educagao Infantil como gratificante: “[...] é através do amor que
podemos nos dedicar a um trabalho arduo, mas gratificante, ¢ com
amor que vou ter compromisso com minhas criangas e através do
compromisso vou respeitar, vou poder olhar minha crianca como
sendo unica e vou tentar ajudar a construir uma pessoa melhor” (P74);
“[...] E de grande importancia esse sentimento [amot] para que possa
suprir todas as demais necessidades. Trabalhar com amor torna aquilo
que se faz sempre mais prazeroso e gratificante” (P129).

Na categoria de atitude e de ética encontram-se
Responsabilidade ¢ Compromisso, percebidos como prescri¢oes
para o ser professor da Educacio Infantil. “B necessario como educador
sermos responsaveis e comprometidos com o trabalho pedagdgico e
com o desenvolvimento integral da crianga” (P182).

Responsabilidade e Respeito sugerem haver
compartilhamento de uma representagio pautada em dois dos
principios éticos que fundamentam as diretrizes obrigatorias das DCN:
responsabilidade e respeito a0 bem comum. Assim, as professoras
falam, de acordo com as normas hegemonicas. Isto corrobora o dito
por Brandao e Roazzi (2004) sobre serem as representagdes também
construidas por regras, as normas sociais, € Na0 apenas por crengas e
informacdes.

Responsabilidade relaciona-se a crianga, seja para dela cuidar,
para educa-la, prepara-la para a vida e para ser cidada, conforme

ilustraremos nos proximos exemplos. Estes dados refor¢am o que
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dissemos sobre a responsabilidade ser percebida como prescrigao
para ser professor da Educacio Infantil. Contudo, por causa da
complexidade e do emaranhamento dos sentidos dados aos objetos
sociais, também ¢ prescricao para cuidar, educar, dar carinho, ser
dedicado. “O trabalho com Educagio Infantil requer do educador muito
empenho na realizagdo das atividades com a crianga, bem como com a
relagdo com o cuidar (higiene, banho, cuidados para nao se machucar)”
(P43). “Ser professor da Educacao Infantil é preparar para a vida, pois
tudo que passamos e trabalhamos com as criangas ira influenciar na
sua formagdo de identidade e personalidade. Por isso acredito ser de
grande importancia e responsabilidade” (P95).

Os discursos mostraram que, tal como defendido por Perrusi
(2000), a responsabilidade vincula o profissional ao objeto de seu
trabalho, mesmo que o produto final deste nao lhe pertencga. Para o
autor, a responsabilidade gera uma disposi¢ao, na qual a vocagio
pode se alimentar e crescer em valor, ocorrendo entre as duas uma
retroalimentagdo, que impulsiona a fusio ou unido da identidade
pessoal com a profissional.

As razdes dadas para associar ser professor de Educacio Infantil a
responsabilidade levam a sua avaliagdo como essencial, tanto para a
crianga, por causa das praticas de educacido e cuidado, como para sua
familia e o préprio educador: “[...] Ser professor de Educagao Infantil
¢ uma responsabilidade muito grande, pois exige de nds pratica na qual
precisamos estar sempre em formagao e acima de tudo em aprender
cada vez mais [...]” (P27).

Nessa justificativa, responsabilidade implica em formagao
continua, portanto, articula-se com o conteido do saber docente.
No exemplo a seguir, implica na pratica fundamentada numa teoria.
“Comprometimento com a educacido de responsabilidade alicercada

numa teoria capaz de formar um cidadao participativo no meio em que
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esta inserido, mostrando caminhos a seguir [...]” (P19). A relagao entre
responsabilidade e compromisso é recorrente entre as professoras.

Enfatizar a coocorréncia destes dois elementos da dimensio
ética leva-nos ao posicionamento de Freire (1994), quando afirma que
todo aquele que, com compromisso e responsabilidade, for atuante,
ativo, numa acao dialética, com tudo ¢ com todos ao seu redor, sera
um educador.

Compromisso sinaliza uma conduta ética do ser professor
e, 20 mesmo tempo, remete a uma das dimensoes do habitus: o ethos.
Pode estar voltado para varias diregoes: as criangas; a educagdo de
um modo geral; a pratica de educar e/ou de cuidar; e a formacao dos
cidadaos. As justificativas para a importancia da evocagao compromisso
lustram o dito. Antes, convém destacarmos que o direcionamento
dado a compromisso, em parte, se assemelha ao que ocorre com
responsabilidade. “O professor de Educagao Infantil deve ter um
grande compromisso com a educacdo e com o ato de educar junto

com o cuidar” (P71).

Quando percebemos a crianga como individuo de direito
e deveres, entendemos que existem necessidades bem
peculiares desta fase, que é a infancia e nio tratamo-
las como adultos em miniaturas e assim podemos de
forma mais eficaz contribuir, através do nosso fazer
pedagodgico, com situagdes significativas que contribuam
com o desenvolvimento de cada ser. E assim formarmos
cidadios mais atuantes [...]. (P28).

Nos discursos, a formagao da crianga como cidada ¢é objetivo
do professor da Educa¢ao Infantil. Trata-se da dimensio politico
pedagdgica da educagao, tal como nomeado por Brito (2004) e Brito e
Domingos Sobrinho (2009), ao se referirem a um dos sentidos que os
agentes comunitarios de saide do municipio de Joao Pessoa — PB dao

a educagio em saude.
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Ter compromisso e ser comprometido/compromissado
também ¢é visto como prescricdo para atuar como professor,
independente do nivel de ensino. F prescricio para conseguir trabalhar
com mais seguran¢a, bem como de modo organizado. ‘“Para ser
professor de verdade |[...] ha necessidade de haver compromisso com
o que se faz. E essencial, pois o profissional compromissado com o
que faz procura desenvolver seu trabalho da melhor forma possivel”
[...] (P84); “Se vocé tem compromisso com o que vocé faz, voce é
organizado com seu planejamento, com suas atividades desenvolvidas
em sala de aula e com certeza vocé tera uma realizagao profissional |...]”
(P141).

No ultimo exemplo, uma associagao entre Compromisso e
realizagdo profissional. Ou melhor, Compromisso ¢é sua prescricao
e estabelece relacio com os demais elementos centrais: Dedicagao,
Responsabilidade e Gratificante, os quais, do mesmo modo, se
relacionam entre si, e demonstram uma representacao docente pautada
tanto no habitus professoral como maternal. Palavras de uma das
professoras dao sustentagao ao dito: “Nos professores da educagao
infantil somos além de educadores, um pouco mae de cada crianga.
Considerando que além do educar ha também o cuidar, ou seja, eles
nao sio dissociados” (PO5).

Na perspectiva valorativa, Gratificante. Ha varios motivos para
que o professorado considere gratificante ser professor de Educagio
Infantil. Entre eles: (a) conviver com criangas; (b) receber afeto e carinho
das criangas; (c) crescer e aprender com as ctriancas; (d) acompanhar e/
ou contribuir com o crescimento e/ou desenvolvimento da crianca.
“Colaborar e participar para o desenvolvimento social, cultural e
intelectual da crianca é muito gratificante” (P02); “E gratificante porque
voce lida com seres em fase de desenvolvimento e vocé presencia a
progresso do desenvolvimento delas, além de ter o privilégio de receber

amor ¢ carinho” (P145).
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Embora haja consenso que ser professor da Educa¢ao Infantil
¢ gratificante (da satisfagao interior) ou é prazeroso, maravilhoso, este
nao exclui, necessariamente, a avaliagdo negativa: “[...] trabalho arduo,
mas gratificante [...]” (P74); “Sinto-me gratificada em desenvolver o
meu trabalho, apesar do processo ser lento [...] apesar de ser um trabalho
arduo [...]”7 (P102). Esta ambivaléncia, assim como outras, apenas
¢ identificada nas justificativas das evocagbes e nas entrevistas, pois
nenhum elemento da configuragao da representacio compartilhada
pelo professorado possui sentido negativo. A coexisténcia de valores
Opostos, que parece caracterizar as representagoes socials como
contraditorias, significa que, a0 mesmo tempo, estas sA0 estaveis
e moveis, rigidas e flexiveis, e sao consensuais, mas marcadas por
diferencas interindividuais, tal como ja comentamos e assevera Abric
(1994).

Como vimos, ¢ grande a rede de significados que se articula em
torno do objeto representado. A este respeito, Moscovici (2003, p. 210)
afirma que “[...] do ponto de vista dinamico, as representa¢oes sociais
se apresentam como uma “‘rede” de ideias, metaforas e imagens, mais

2

ou menos interligadas livremente |...]

Consideragdes finais

As professoras da educacao infantil da rede municipal de
ensino de Campina Grande — PB sdo envolvidas no ato de educar
e cuidar, seguindo a propositura da educacio infantil, embora, a
clientela, as situagdes fisicas, didatico-pedagogicas e de localizagao das
creches, muitas vezes, nido favorecam. Identificamos um professorado
predominantemente campinense, cujas praticas confirmam um habitus
construido enquanto sintese do habitus provinciano, tal qual se faz

presente na realidade social de cidades interioranas da Paraiba.
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As praticas educativas nas creches pré-escolas e creches
possuem um limite ténue entre as fungoes familiares e religiosas. Por
isso, é usual a professora sentir-se substituta da familia da crianga na
escola. As confluéncias entre estas funcoes ¢ dos dados obtidos nos
sugerem inferir a presenca do habitus familiar e religioso que comandam
as praticas do professorado da rede municipal de Educagao Infantil,
e um habitus profissional, timidamente incorporado nas praticas
cotidianas e no estilo de vida, ancorado na afetividade. Esses achados
sao confirmados diante das representagoes sociais de ser professora da
edncagao infanti/ compartilhadas pelo grupo.

Para estas professoras, os conteudos da categoria de atitude
e de ética — Responsabilidade, Compromisso ¢ Paciéncia;, a
avaliativa — Gratificante ¢ a afetiva — Amor e Dedicagao, constituem
elementos da centralidade da representacdo e sao essenciais na praxis
do professorado. Responsabilidade, Compromisso e Paciéncia se
ancoram no ser professora e sinalizam para um e#hos enquanto uma
das dimensoes do habitus professoral em estudo. Amor e Paciéncia
permitem que elas regulamentem suas praticas pautadas na afetividade
e possam avaliar seu trabalho como Gratificante.

Quanto ao Amor, elemento igualmente identificado por
Albuquerque (2005), compartilhado por professoras do ensino
fundamental, traz sentidos que se aproximam dos dados desta
pesquisa e nos permitem inferir a existéncia de regularidades entre
os profissionais que trabalham com criangas, constitutivas da sua
identidade profissional.

Também encontramos um professorado que se preocupa com
sua imagem profissional, frente a ado¢ao de um estilo de vida que lhes
da legitimidade no meio educacional, como a preferéncia por musicas
de estilo mais refinado. Além disso, foi possivel verificar que marcas

do habitus religioso podem ser vistas no gosto literario e musical, o
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que constitui uma regularidade. Ao mesmo tempo em que o habitus
professoral também se presentifica na formacao educacional e na leitura
frequente de revistas educativas e informativas, da grande maioria das
professoras, sinalizando o que ¢é legitimado no campo educacional. As
regularidades identitarias do professorado da educagao infantil ainda
puderam ser verificadas nas praticas adotadas no periodo de férias,
finais de semana e feriados.

Constatamos a presencga do habitus religioso e familiar, assim
como indicios do habitus profissional incorporado nas praticas
cotidianas e no estilo de vida da professora da educagao infantil da
rede municipal de Campina Grande, ancorados na afetividade. Esses
achados sdo confirmados diante das representagdes sociais do ser
professora da educagao infantil compartilhadas pelo professorado
de ambas as redes de ensino. Esta configuragdo representacional e o
estilo de vida das professoras da educacio infantil de Campina Grande
possibilitam identificar a relacdo entre contetidos representacionais e o
habitus familiar, religioso e profissional que regulam suas praticas.

Com os dados obtidos ¢ a discussao por eles gerada, buscamos
contribuir para o debate acerca da identidade do profissional da
educacio infantil, sua formagao e valorizaciao e com a qualidade deste

nivel de ensino, principalmente, em Campina Grande.
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Introducao

Algumas pesquisas comecam a sinalizar que o acesso
crescente a informagoes cientificas sobre a velhice, o envelhecimento

e a heterogeneidade das experiéncias possiveis tem propiciado o
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desenvolvimento de visoes plurais e multidimensionais sobre o idoso
(VON SIMSON; NERI; CACHIONI, 2006; GUSMAO; VON
SIMSON, 20006). Os estereotipos, as atitudes negativas e 0s preconceitos
frente ao envelhecimento nao sio universais e a-historicos; sao, alias,
caracterizados por aspectos histéricos, socioeconomicos, culturais e até
por circunstancias da vida pessoal, familiar e profissional.

O envelhecimento, na literatura atual, ¢ compreendido como um
processo correlato ao desenvolvimento, sendo ambos multidimensionais
e multidirecionais, englobando equilibrios entre vantagens e
desvantagens. Pode haver, mesmo em presenca de limitagdes de origem
biolégica, manuten¢ao ou mesmo evolugdao na velhice, especialmente
no que respeita a0s aspectos cognitivos e psicossociais, sobretudo no
envelhecimento bem sucedido, que é contraposto ao envelbecimento patoligico
(NERI, 2005; NERI, YASSUDA, 2005; PARENTE et al., 2000).

As pesquisas desenvolvidas, no Brasil, a respeito das crengas,
representacdes, atitudes para com a velhice e o envelhecimento sao,
em sua maioria, realizadas com adultos e os proprios idosos. Estudos
intergeracionais ainda sao escassos e ha, por outro lado, uma abundancia
de trabalhos realizados em instituicoes destinadas a velhice, como os
asilos, e em universidades da terceira idade. Pouco se sabe a respeito
dos desdobramentos das politicas de afirmacao em defesa dos idosos
na comunidade geral. Afinal, nas duas ultimas décadas, promover a
integra¢ao do idoso a vida social tem sido uma tonica.

Este capitulo apresenta uma das sinteses dos primeiros
anos de trabalho de um projeto mais amplo, que procura investigar
as representagoes sociais do desenvolvimento humano, a partir de
perspectivas intergeracionais e intrageracionais. Nesses primeiros anos
(2008-2013), desenvolvemos duas pesquisas consecutivas considerando
a representacao social da velhice na visio do alunado do ensino médio

da rede publica e da rede particular de ensino da cidade de Campina

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

Grande — PB. Atualmente, investigamos a perspectiva dos estudantes
universitarios da UFCG em trés grandes areas do conhecimento Ciéncia

e Tecnologia, Saude e Humanas.

A velhice e o envelhecimento: a 0tica da sociedade

A base para os estere6tipos negativos em relagio aos idosos
decorre da perda de controles relacionada ao corpo, as emogoes e as
habilidades cognitivas. Essas competéncias, na nossa sociedade, sao
justamente as consideradas necessarias para que um individuo se torne
um ser humano aceito com plenos direitos de cidadio (DEBERT,
2004). As tarefas do desenvolvimento, aquelas necessarias para garantir
ao individuo seu ajustamento psicolégico e social dentro das limitacoes
e potencialidades da fase em que esta inserido, sdo para o idoso: o
ajustamento ao decréscimo da forga fisica e da saide; o ajustamento
a aposentadoria, a reducdo da renda, a2 morte do esposo/a; a filiacio
a um grupo de pessoas idosas; a manuten¢ao de obrigagdes sociais e
civicas; o estabelecimento de arranjos fisicos satisfatorios para viver
bem a velhice (WITTER, 20006).

Em um estudo sobre a representacdo social da velhice, entre
pessoas envelhecidas pertencentes as camadas médias e superiores,
observou-se que esse termo esta associado as nogoes de pobreza,
dependéncia e incapacidade (DERBERT, 1988 apud PEIXOTO, 2007).
No mundo empresarial, a velhice é representada de forma ambigua,
pois o velho ¢ valorizado, por ser mais treinado e ter maior experiéncia
profissional, e a0 mesmo tempo, considerado como mais resistente a
mudangas e acometido de capacidades reduzidas (STUCCHLI, 2007).

Almeida e Cunha (2003) realizaram uma pesquisa com 210
educadores distribuidos em quatro subgrupos que trabalhavam com um

alunado de diferentes faixas etarias ao longo do ciclo da vida humana.
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A partir de uma abordagem comparativa, tendo por lastro a Teoria
das Representagoes Sociais, observaram para cada subgrupo, que a
crianca foi associada a brincadeiras, inocéncia e trabalho; o adolescente
as transformagoes no corpo, crises existenciais e sexualidade; o adulto
a produtividade e estabilidade; o idoso a sabedoria e a experiéncia. Vale
salientar que o subgrupo que trabalhava com idosos, nessa pesquisa,
era constituido por coordenadores de grupos de convivéncia de idosos,
em sua maioria eles proprios adultos ou idosos, e nao por professores/
as como dos outros grupos.

Apesar do conjunto de dados apontar para a sabedoria como
uma recorréncia na interpretacao da velhice entre os subgrupos,
Almeida e Cunha (2003), ao se ater especificamente a cada um dos
subgrupos de educadores, sublinharam que os: (a) educadores de
idosos - “[...] tendem a negar a presenca do desenvolvimento humano
durante a velhice, como se a vida de encerrasse na fase adulta” (p.
153); sendo a representacio da velhice caracterizada pela negacao
da identidade socialmente construida do idoso, como individuo
decadente, a0 mesmo tempo em que vitimizam-no, tratando-o como
sujeito abandonado e carente; (b) educadores de adultos - representam
os idosos como sabios, experientes, mas também que nao estio mais
em fase de desenvolvimento, estdo na decadéncia e no abandono; (c)
educadores de adolescentes — representam os idosos como aqueles
que “nao fazem”, “ndo conseguem mais”’; (d) educadores de crianga
— as autoras nao discutiram no referido artigo. Finalmente, as autoras
ainda esclarecem que a representacao social da velhice esta associada
as representagoes do mundo infantil, sendo a dependéncia o eixo
estruturante dessas duas fases da vida.

Um estudo realizado por Veloz, Nascimento-Schulze e
Camargo (2002), com idosos entre 52 e 92 anos de idade, encontrou

trés tipos de representagdes sociais do envelhecimento: a primeira é

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

uma representacao doméstica e feminina, na qual a perda dos lacos
familiares ¢ central; a segunda, tipicamente masculina apoia-se na no¢ao
de atividade, caracterizando o envelhecimento como perda do ritmo de
trabalhoj; e a tltima, mais utilitarista, apresenta o envelhecimento como
desgaste da maquina humana.

Frente a ditadura estética bombardeada pela midia na qual
“apenas o corpo jovem sarado faz sucesso”, é plausivel entender que
essa situagao nao favorece aos individuos mais velhos — com rugas
e cabelos brancos. Contudo, ¢ um equivoco considerar apenas a
visao bioldgica, representada por perdas, momento de degradagio da
condi¢ao humana, uma vez que o corpo humano se desenvolve de uma
forma multifacetada, ha uma inter-relagao entre os aspectos da realidade
social, cultural, histérica e biolégica. Isso pode ser comprovado em
um estudo com 21 mulheres idosas, na realidade paraibana. Essas
idosas nao se referiram ao corpo idoso como esteticamente bonito,
mas o representam tanto em seus aspectos positivos quantos em seus
aspectos negativos, como fronteira e ponto de inser¢ao do mundo
interno e externo, construido e reconstruido cotidianamente de material
perceptivo, referéncias temporais e espaciais, constituindo-se também
com um fendémeno de relevancia social ao envelhecer (CUNHA;
EULALIO; BRITO, 2004).

Neri (2007) observou, por outro lado, que tanto os idosos
quanto os nao idosos, apesar de se autointitularem /Zvres de preconceitos,
paradoxalmente: 27% dos idosos e 13% dos nio idosos disseram que
a velhice é sinonimo de doenca, ¢ 31% dos idosos e 25% dos nio
idosos afirmaram que os velhos vivem no passado. Os resultados dessa
pesquisa, em seu conjunto, ratificam que ha, na sociedade brasileira,
uma supervalorizagao da juventude. A atitude negativa em relagao
a velhice ¢ justificada pelos nao idosos no ambito pessoal como

incapacidade, desatualizacao, desinformagao e, pelos idosos, através de
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aspectos relacionais como o desrespeito, desprezo, incompreensao e
preconceito.

Partindo desse pano de fundo do cenario brasileiro perguntamos:
como o alunado campinense de duas redes distintas de ensino, que
demarcam diferentes lugares no mundo social, representam a velhice?
Essa ¢ a questio que nos motivou a desenvolver duas pesquisas
consecutivas, nesse ambito, que passamos agora a sintetiza-las e, como
fazem parte de um mesmo projeto, preferimos chamar adiante de
pesquisa, no singular, desde que se enquadram agora, em uma analise
comparativa. Os dois primeiros autores tém sido responsaveis diretos
pelas analises, revisOes e interpretagdes dos dados comparativos, 0s
demais autores participaram efetivamente da trajetoria de construgao
de cada um dessas pesquisas iniciais, em fases distintas. Um trabalho
dessa natureza s seria possivel pelo esforco conjunto de todo o grupo’

que foi sendo constituido ao longo desses anos.

Metodologia

Campo de coleta de dados

Os dados foram coletados em quatro escolas da rede de Ensino
Médio de Campina Grande — PB, sendo duas da rede publica e duas da
rede particular de ensino, mediante sorteio aleatério. Em cada escola,
foram coletados os dados em duas turmas de primeiro, segundo e
terceiro, resultando em um total de 324 sujeitos, distribuidos em 24 salas
de aula (amostra por conglomerado). A coleta de dados da pesquisa foi
realizada integralmente primeiramente nas escolas publicas e, depois,
nas escolas da rede particular. Todos os sujeitos aceitaram participar da
pesquisa mediante a assinatura de um Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido.

7 Agradecemos a concessao de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) concedidas ao terceiro e quarto
autores.

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

Uma das escolas sorteadas, da rede de ensino particular, apesar
de ter sido dada autorizagao verbal para realizagao da pesquisa por seu
gestor, na pratica inviabilizou totalmente a mesma, inclusive retendo
os questionarios e nao os devolvendo, o que nos levou a considerar as

outras opgoes do sorteio para realizagao da pesquisa.

Caracterizagdo da amostra

Em relacio a caracterizacio da amostra, a idade média dos
estudantes da escola publica é de 16,66 anos (dp=1,79) e das escolas
particulares é de 16,21 anos (dp=1,18). Do total de sujeitos temos:
quanto ao sexo: 40% masculino e 60% feminino; quanto as séries:
primeiro ano 39,4%, segundo ano 33,3% e terceiro ano 27,2%; quanto
a participacao no mercado de trabalho: 88,5% nao trabalham e 11,5%
trabalham.

A renda familiar se distribui da seguinte forma: 23,3% recebem
menos de 1 salario minimo; 31,1% recebem de 1 a 3 saldrios minimos;
23,1% recebem de 3 a2 6 SM, 16,8% recebem de 6 2 10 SM e 5,7% mais
de 10 SM.

Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Na primeira fase de coleta de dados, todos os participantes da
pesquisa (n= 393), responderam a um guestiondrio, contendo questdes
abertas e fechadas e, junto a uma sub-amostra, aplicamos um Teste de
Associagao Livre de Palavras (TALP)® com a palavra-estimulo ve/bice. Em
um segundo momento de coleta de dados, aplicou-se junto a uma

sub-amostra o Procedimento de Classificacoes Miiltiplas (PCM), em duas

8 Como os questionarios e a TALP sdo bastante utilizados em nosso meio, quando se trata do estu-
do Representagdes Sociais, preferimos aqui descrever o Procedimento de Classificagdes Multiplas
(PCM) logo a seguir.
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modalidades: a livre e a dirigida. Os itens para a constru¢ao do PCM
provieram da analise das palavras mais frequentes da TALP, no caso,
através do estabelecimento de categorias semanticas. O quadro, a
seguir, sintetiza os dados da amostra e sub-amostras. Vale salientar que
o maior numero de sujeitos das escolas particulares deve-se a evasao da

escola publica, principalmente, no ultimo ano, do ensino médio.

Total de Sub-amosta Sub-amostra
Rede de Sujeitos TALP PCM
Ensino

n % n % n %
Publica 164 100 78 47,6 75 45,7
Particular 229 100 70 30,5 72 31,4

QUADRO 1: Descricao das amostras e sub-amostras da pesquisa. Fonte: dados da

pesquisa

Na classificagio livre, primeiro momento do PCM, foi
solicitado aos sujeitos, individualmente, que formassem conjuntos
com os palavras-estimulo’, colocadas em cartdes, apresentadas pelo
pesquisador, incluindo a palavra-estimulo ze/bice. Nessa modalidade,
os critérios para inclusao/exclusio das palavras-estimulo nos grupos
formados sio dos proéprios sujeitos. A orientagao para o PCM, na

técnica da classificagao livre, dada aos sujeitos era a seguinte:

Estamos desenvolvendo uma pesquisa sobre o desenvolvimento
bumano na velhice. A metodologia que utilizamos para realizar
essa entrevista'® ¢ diferente da convencional. 1ou entregar este
conjunto de cartoes com palavras e gostaria que vocé as ordenasse
e gripos. Voce pade colocar quantos cartoes q%z'fer em cada grupo.
O que importa é a sua opinido.

9 Com as categorias semanticas (palavras) provenientes da analise da TALP.

10 Ao falar com os sujeitos, preferimos denominar de “entrevista” a atividade do PCM. Deste modo,
queriamos evitar a associa¢gdo do PCM com os testes psicologicos.

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

Na classificagao dirigida do PCM, apresentamos a cada sujeito
uma tabela com uma escala, na qual os sujeitos deveriam se basear
para classificar os itens em relagao a palavra-estimulo ve/bice. Essa escala
continha as seguintes categotias: #do associado, pouco associade, mais ou
menos associado, muito associado e muitissimo associade. A orientacao verbal
dada foi a seguinte: “Agora gostariamos que avaliasse cada uma dessas palavras
em relacdo ao termo velbice, de acordo com essa escala”.

Gravamos em audio, com a anuéncia dos sujeitos, as justificativas

das classificagoes livres e dirigidas.

Anailise dos Dados

As questdes abertas do questionario foram analisadas através
da anilise de conteudo (FRANCO, 2005), através da construcao de
categorias nao estabelecidas aprioristicamente e as questoes objetivas
foram analisadas através da estatistica descritiva ¢ o Teste do Qui-
quadrado. A analise de uma tabela de contingéncia ¢ realizada pela
verificagao da distribuicdo dessas ocorréncias na tabela, arguindo-se se
ela é aleatéria ou se esconde algum padrio proposital. O teste qui-
quadrado (X?) calcula o total de desvios entre o nimero de ocorréncias
observadas e o de esperadas, e examina sua probabilidade segundo um
padrao de distribui¢ao definido segundo o nimero graus de liberdade
da tabela de contingéncia (cf. BARBETA, 2005; PEREIRA, 2001).

Para a analise da TALP foi feita uma analise de frequéncia e
estabelecidas categorias semanticas''. As categorias semanticas com a
maior frequéncia de ocorréncia de palavras serviram para a construgao

de palavras-estimulo do PCM.

11 Essas categorias semanticas foram constituidas primeiramente com palavras com o mesmo sentido
e radical, como por exemplo: sofrer, sofrimento, sofrido. Depois por uma analise que procurava
agregar palavras com sentidos proximos, como por exemplo: fragilidade e fraqueza fisica. Em todos
esses casos prevaleceu a categoria que tinha sido mais evocada. Por exemplo: avos (f=10), avo (f=
4), privilegiava-se, assim, o termo mais evocado: avos.
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Como a pesquisa foi feita de modo sequencial, primeiro nas
escolas publicas e depois nas particulares, fizemos as categorizacoes
respeitando cada conjunto de dados, mesmo que categorias semelhantes
nas duas pesquisas se evidenciassem, preferimos considerar o linguajar,
as formas de expressio tipicas dos sujeitos em suas redes de ensino.

Os dados provenientes das classificagoes do PCM
foram analisados através do Escalonamento Multidimensional
(Multidimensional Scaling — MDS) e da teoria das facetas (ROAZZI,
1995; BILSKY, 2003; BUSCHINI, 2005). O objetivo do MDS ¢
construir um escalograma, uma representacao grafica que localiza as
variaveis (itens) em um espago n-dimensional, onde as distancias entre
0s pontos representam as variaveis estudadas e o relacionamento entre
as mesmas (PEREIRA, 2005). A partir da leitura das variaveis envolvidas
da localizaciao dos pontos em regioes do espago e, também, da analise
tedrica que sustenta a pesquisa definiu-se as facefas que compuseram o
quadro do objeto investigado em conjuntos articulados de itens.

Tanto nas classifica¢oes livres quanto na classificagdes dirigidas
os resultados foram analisados através de uma matriz de distancia. A
matriz de distancia das classifica¢oes dirigidas levaram em consideragao
o grau de associa¢do de cada item com a palavra-estimulo velhice. Ja
nas classificagoes livres, a matriz de distancias foi construida através
de uma matriz de frequéncias entre a associacio de todos os itens.
Os calculos para criagdo das matrizes de distancia foram diretamente
realizados com o programa Statistic 10.0 #7al Neste trabalho,
consideramos como medidas de ajuste o Stress e o Coeficiente de
Alienagdo ambos menores do que 0,15.

A partir da leitura das variaveis envolvidas, feita através dos
escalogramas, da localizacio dos pontos em regides do espago e,
também, da analise tedrica que sustenta a pesquisa é possivel definir

as facetas que compdem o quadro do objeto investigado em conjuntos

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

articulados. Segundo Buschini (2005), a analise das facetas, na teoria das
representacoes sociais, foi utilizada primeiramente por Flament (1986)
para apresentar os dados da pesquisa de Abric e Vacherot (1976) e
Giraud-Héraud (1974), sendo um recurso importantissimo para testar
os niveis tedrico e empirico da pesquisa (citado por BUSCHINI, 2005).
De acordo com Bilsky (2003), a Teoria das Facetas recorre a Teoria
dos Conjuntos, tendo como pressuposto fundamental o universo
das variaveis que representam. Essas facetas devem ser abrangentes
o suficiente para compor todos os elementos da faceta e, a0 mesmo
tempo, corresponder ao aspecto tematico proposto pelo pesquisador

de forma mutuamente exclusiva em relagio as outras.

Resultados

Antes de adentrar especificamente nos resultados da
representacao social da velhice, gostarfamos de discutir brevemente
sobre dois resultados provenientes dos questionarios que nos farao
aproximar da tematica em tela.

Solicitamos que os sujeitos respondessem uma questio sobre
qual a idade-limite para se considerar uma pessoa idosa. A média da
idade encontrada foi de 64,7 anos (dp=9,12) para as escolas publicas e
61,33 anos (dp=5,68) para as escolas particulares. Através dos desvios-
padrao e médias observados, é possivel verificar que os estudantes da
escola publica avaliam essa idade-limite de um modo mais variavel, mas
a situam, em geral, em uma idade maior que os estudantes das escolas
particulares Esses desvios na escolha de uma idade-limite para se iniciar
a velhice podem decorrer, em parte, dos proprios marcos legais. No
Estatuto do Idoso (Art. 1) é considerada idosa uma pessoa a partir dos
60 anos, mas s6 ¢ assegurada a gratuidade do transporte publico as
pessoas maiores de 65 anos. A aposentadoria é assegurada a partir dos

65 anos para os homens e para as mulheres a partir dos 60 anos.

267



268

Revisitando o didlogo em representacoes sociais ¢ educagio

Neri (2007) encontrou com jovens, em uma faixa etaria
semelhante ao desta pesquisa, uma média de idade de 66 anos e 3
meses. De todo modo, esses dados parecem revelar uma tendéncia geral
para se considerar a idade-limite para o inicio da velhice como sendo
superior aos 60 anos, o que aponta, de certo modo, para a percepcao
de que a velhice chegaria mais tarde.

Perguntamos também qual palavra ou expressiao que os sujeitos
utilizavam mais frequentemente no cotidiano: velbo, idoso ou terceira
tdade. A palavra idoso foi apontada por 48,3% dos sujeitos como a
mais frequente, ve/ho por 47,6% e por ultimo, zerceira idade por 4,1%.
Contudo, ha uma associagao estatisticamente significativa em relagao
a rede de ensino (y°= 14,024, p = 0,001; Cramer’s V= 0,190), sendo
que os alunos das escolas publicas utilizam mais o termo zdoso (57,1%)
que os das escolas particulares (42%), enquanto o termo ze/ho é usado
pelas escolas particulares (55,3%) mais do que as publicas (42%). A
expressao ferceira idade é utilizada pouco por ambos os grupos (escolas
publicas — 6,1% e escolas particulares — 2,7%).

Os sujeitos das escolas publicas investigadas incorporaram em
seu discurso cotidiano as formas sociais consideradas politicamente
corretas para se referir a velhice, como se apresenta no decurso da
histéria. No Brasil, o termo velho resguardou, por muito tempo, uma
conotagao ambigua associada a um conteudo afetivo (em um sentido
positivo) ou pejorativo, a depender da conotagdo e contexto em que
era utilizado. Somente aproximadamente, a partir da década de 60 do
século passado, que o termo ze/bo passou a ser associado a um conceito
predominantemente negativo. Paulatinamente, os discursos oficiais e as
instituicoes governamentais adotaram o termo Zdoso, como um termo
mais respeitoso, e o termo ze/ho passou a ser associado diretamente a
conotagao de decadéncia, sendo banido dos textos oficiais (PEIXOTO,
2007).

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

A expressao ferceira idade baseia-se, no ponto de vista economico,
sendo a: a) Primeira Idade considerada improdutiva, na infancia e na
adolescéncia, em que as pessoas apenas consomem; b) Segunda Idade,
a idade da populagio economicamente ativa, em que as pessoas
produzem e consomem; ¢) Tercezra Idade, a idade considerada inativa,
em que as pessoas nao mais produzem, s6 consomem (RODRIGUES;
RAUTH; TERRA, 2010). Essa classificagao ¢ bastante questionavel em
um pafs como o Brasil, em que criangas e idosos trabalham para seu
sustento pessoal ou familiar. Talvez esse uso infrequente na amostra
decorre da propria inespecificidade do que seja zerceira idade, quando
cotidianamente sao estabelecidas quatro fases distintas: infancia,
adolescéncia/juventude, adultez e velhice'”.

Para nos aproximar do universo conceitual da velhice realizamos
a aplicagio do Teste de Associagio Livre de Palavras (TALP).
Diferentemente da maioria das pesquisas que utilizam essa técnica
considerando a ordem de evocagdo ou importancia e a frequéncia de
palavras para conhecer os provaveis elementos do nicleo central (SA,
1995, ABRIC, 1998), essa técnica foi utilizada por nds para levantar
as palavras mais frequentes, para dai, construir categorias semanticas;
isso com as palavras que mais se aproximavam no sentido. Os quadros
seguintes ilustram tanto categorias por rede (Quadro 2) , quanto as

semelhancas e especificidades de cada rede (Quadro 3).

12 Ha uma tendéncia a eufemizagdo do processo do envelhecimento. Isso ndo ¢ algo que tem seu palco
apenas no cenario da vida social cotidiana. Isso se da na propria comunidade cientifica. Prado e Say-
de (2006) analisaram o carater incipiente das pesquisas no ambito da geriatria e da gerontologia ¢ a
confusdo conceitual na literatura brasileira sobre a velhice, existindo inclusive uma tendéncia velada
a negag¢ao do seu proprio objeto. Isso pode ser observado nas nomenclaturas utilizadas e até neolo-

gismos: “idade madura”, “adulto maduro”, “adulto maior”, “terceira idade”, “sénior”, “felizidade”,

“melhoridade”, “maioridade”. Essa distingdo no uso desses termos na amostra devera ser cotejada
com pesquisas posteriores.
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Rede Publica Rede Particular

Categorias comuns as
redes publica e particular

Abandono

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

Categorias Especificas

Amadurecimento

Chatice

Amor

Cansaco

Dependéncia

Aposentadoria

Felicidade

Idoso

Cabelos brancos

Paz

Saude

Conhecimento

Preconceito

Tempo

Cuidados

Sofrimento

Virtudes

Descanso

Solidao

Categorias Freq Categorias Freq
Doengas 46 | Experiéncia 42
Conhecimento 21 | Doencas 28
Rugas 20 |Idoso 20
Felicidade 17 | Avos 19
Familia 16 | Cabelos brancos 15
Respeito 13 | Fragilidade 14
Aposentadoria 13 | Morte 14
Morte 12 | Cuidados 11
Cabelos brancos 12 | Sabedoria 9
Cuidados 11 | Saude 9
Amadurecimento 11 | Respeito 9
Amor 10 | Dependéncia 8
Histérias vividas 10 | Historias 8
Descanso 9 Virtudes 8
Fragilidade 9 Amor 8
Sofrimento 9 Aposentadoria 7
Sabedoria 8 Abandono 7
Preconceito 8 Descanso 7
Paz 7 Rugas 7
Solidao 7 Conhecimento 6
Cansaco 6 Tempo 6
Experiéncia 6 Chatice 5
Abandono 6

QUADRO 2: Categorias provenientes da TALP com a palavra-estimulo velhice por

ordem de frequéncia. Fonte: dados da pesquisa.

Doencas

Experiéncia

Fragilidade

Morte

Respeito

Rugas

Sabedoria

Familia (rede publica)
Avos (rede particular)

Histérias Vividas (rede publica)
Historias (rede particular)

QUADRO 3: Comparativo de categorias por rede de ensino. Fonte: dados da

pesquisa.
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Essas categorias explicitam o universo semantico da
representacao social da velhice, inclusive com as suas especificidades
por rede. Como as categorias foram objeto das classificagoes dos
sujeitos, preferimos discutir os dados apds a exposicao dos resultados
dos PCM. Vale apenas pontuar aqui alguns achados que serdao ainda
discutidos: a) 16 categorias saio comuns as redes publica e particular;
b) entre as categorias especificas de cada rede observamos: bl) um
maior nimero de palavras com significado mais negativo (cansago,
preconceito, sofrimento e solidao); b2) a presenca do elemento sazide, na
rede particular, contrapondo-se ao elemento doenga/s que se encontra
em ambas as redes.

O Procedimento de Classificagbes Multiplas (PCM),
principalmente na modalidade livre, nos ajuda a compreender melhor
como 0s sujeitos organizam o seu pensamento, como o justificam,
falam a respeito, tendo por base esse universo semantico; enfim, como
representam a ve/hice.

Ap6s analise da viabilidade técnica e de um ponto de corte
possivel para constituir os itens do PCM, decidimos considerar as
23 categorias mais frequentes para a escola publica e 22 para a escola
particular®.

Os escalogramas, a seguir, pela analise da regionaliza¢ao dos
pontos, ilustram que ha uma convergéncia nos resultados dos dois
grupos investigados, uma vez que se evidenciam facetas com sentidos

muito préximos, mesmo com a ocorréncia de algumas diferencas.

13 A frequéncia superior ou igual a 6 serviu como um ponto de analise inicial para nortear a inclusdo
dessas categorias como palavras-estimulo que serviriam para instrumentalizar o PCM. Se fosse
utilizado esse critério de forma rigida (f=6), haveria uma diferenga a mais de duas palavras para
compor o nimero total de palavras-estimulo, ja que a frequéncia 6 para a escola publica apresenta 3
categorias [ficariamos, assim, com 23 palavras no total] e duas para a escola particular [ficariamos,
deste modo, com 21 palavras]. Acrescentamos, entdo, a mais uma palavra-estimulo para a escola
particular com frequéncia 5, ficando 23 palavras para as escolas publica e 22 para as escolas parti-
culares. Outros pontos de corte apenas iriam complicar mais o estabelecimento de um niimero de
palavras razoavel para se fazer o PCM.

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio
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ESCALOGRAMA 1: Resultado do PCM, modalidade livre, com o termo VVelbice para

estudantes da rede publica'’. Fonte: dados da pesquisa.
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ESCALOGRAMA 2: Resultado do PCM, modalidade livre, com o termo VVelhice por

estudantes da rede particular”. Fonte: dados da pesquisa.

14 O coeficiente de alienagao foi igual a 0,06 e o stress igual 0,050.

15 O coeficiente de alienagado foi igual a 0,09 e o stress 0,07
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E interessante perceber que sdo as categorias semanticas,
que anteriormente destacamos como singulares de cada rede de
ensino, parecem melhor elucidar as variagdes de sentido para cada
um dos grupos. As palavras preconceito, sofrimento e solidiao (ver quadro
2 e escalograma 1) sio agrupadas em uma mesma regido do mapa,
junto com a palavra abandono, de tal modo que um sentido comum se
evidencia: danos psicossociais.

Preservamos na analise dos escalogramas o sentido dado pelos
sujeitos quanto as dimensdes que caracterizam a velbice. Enquanto
os sujeitos das escolas publicas falam em perdas fisicas e danos
psicossociais, os das escolas particulares compreendem como um
sentido amplo de perdas. Poderia se ventilar que tudo seriam perdas, mas,
isso nao caracterizaria o que, de fato, o discurso dos sujeitos.

Poderfamos afirmar que essa diferenciagdo na configuragao
apresentada pudesse demarcar duas representagdes sociais? Os
resultados do Procedimento de Classificacoes Miiltiplas, na modalidade
dirigida, podem nos ajudar a aquilatar o peso que se atribui a cada
uma dessas facetas. Na modalidade dirigida, pede-se para que os
sujeitos atribuam um peso para cada um dos elementos (categorias) do
PCM com a seguinte escala: #ao associado, pouco associado, mats on menos
associado, muito associado e muitissimo associado. Ou seja: cada elemento é
julgado em uma escala de ndo associado até muitissimo associado a velbice.
Apresentamos a média de cada um dos elementos das duas redes e, a

seguir, apresentamos os escalogramas para cada rede de ensino.

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

Rede Publica Rede Particular

Elementos . Elementos .
Representacionais Médias Representacionais Médias

Experiencia 4,36 | Experiéncia 4,52
Amadurecimento 4,18 | Respeito 4,37
Sabedoria 4,14 | Sabedotia 4,29
Amor 4,06 | Amor 4,26
Conhecimento 4,05 | Hist6ria 4,23
Familia 3,94 | Conhecimento 4,22
Respeito 3,92 | Cuidados 4,15
Cuidados 3,81 | Avos 4,05
Cabelos Brancos 3,77 | Descanso 3,87
Paz 3,76 | Tempo 3,87
Felicidade 3,69 | Virtudes 3,8
Aposentadoria 3,68 | Fragilidade 3,8
Fragilidade 3,61 | Cabelos Brancos 3,77
Cansaco 3,53 | Dependéncia 3,58
Rugas 3,34 | Aposentadoria 3,65
Mortte 3,34 | Doencas 3,47
Descanso 3,33 | Rugas 3,45
Doencas 3,30 | Saude 3,44
Preconceito 3,04 | Morte 3,09
Sofrimento 3,00 | Abandono 2,8
Abandono 2,94 | Chatice 2,27
Solidao 2,64

QUADRO 4: Médias decrescentes por elementos representacionais por rede de
ensino

Para  uma melhor compreensio desses  resultados
disponibilizamos, a seguir, um quadro das médias das médias de cada

uma das facetas. Observa-se, nesse quadro, que as facetas ganhos
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cognitivos e beneficios e vinculos afetivos apresentam as maiores
médias das médias em ambas as redes de ensino.

Esses resultados podem ser visualizados em escalogramas
bidimensionais, que atestam também o peso atribuido as variaveis
(categorias) pela regionalizagao dos pontos. No escalograma das escolas
publicas, a seguir, podemos observar que os mesmos pontos, do PCM
livre, se distribuem novamente em regioes proximas. A leitura que se
pode depreender é que estejamos diante de um mapa com uma particao
axial, com uma série de linhas paralelas entre si, que demonstram uma
ordem gradual dos elementos da direita para esquerda. Na primeira
faixa vertical, no eixo X, de -1,5 2 0, encontram-se os elementos de duas
facetas, as facetas a) ganhos cognitivos e b) vinculos afetivos e beneficios, com
as maiores médias, na segunda e terceira faixas verticais, encontram-se
respectivamente os elementos da faceta perdas e danos psicossociais, com
médias menores na regido direita do grafico, s que agora estao em

regioes distintas e contiguas.

0,8 T T T T
06 Ganhos Cognitivos Fragilidade
- s . 5 =
1 Experiénciae Histé:ias Vividas Precgnceito
Sabedoriae, ¢ 1 hecimento
04 a4

Amadurecimento
.

0,2 - ; ; g Cansago .
Cabelos Brancos

o~ Sofri‘mento
g 0,0« Familia Doenga i
2 ° Rugas .
5 Amor ® L Abandono  solidao
£ 02| Felicidade i : ¢ i
o™ Respeito Aposentado:la
Paz
0,4 . i : : Perdas Fisicas =
Cuidado
3
-0,6 - o
Morte
Descanlso N
-0,8 [ Viriciilos Afeétivos e Sl " ]
Beneficios Danos Psicossociais
-1,0 I I I I
-1,5 -1,0 -0,5 0,0 0,5 1,0 1,5 2,0
Dimenséao 1

ESCALOGRAMA 3: Resultado do PCM, modalidade dirigida, com o termo Ie/bice
para estudantes da Rede Publica'®. Fonte: dados da pesquisa.

16 O coeficiente de alienacdo foi de 0,11 e o stress de 0,03.

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

No grafico do PCM, modalidade dirigida das escolas particulares,
a seguir, os pontos se distribuiram de modo que os elementos mais a
direita tém em geral as maiores médias. E interessante perceber que
todos os elementos da faceta perdas estio no lado direito do mapa.
Os elementos saude e aposentadoria também estao na direita, mas em
uma regiao mais central. De todo modo, o que se percebe, novamente
¢ que sao atribuidos pesos maiores aos elementos das facetas a) ganbos

cognitivos € b) vinculos afetivos e beneficios.
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ESCALOGRAMA 4: Resultado do PCM modalidade dirigida, com o termo VVelbice
por estudantes das rede particular. Fonte: dados da pesquisa.

Discussao

Iniciemos com questdes mais amplas do ponto de vista da
técnica de pesquisa na Teoria das Representaces Sociais. E importante
considerar a necessidade da realizagdo de pesquisas que nao apenas
tenham como lastro a TALP e a Teoria do Nucleo Central (ABRIC,
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2005) tal como tem sido realizadas em nosso meio. Verificamos, tanto
nesta pesquisa quanto em outra anterior (LIRA, 2007), que os sujeitos
evocavam até com uma frequéncia bastante alta e demostravam, em
seus discursos, um “peso’” maior a determinadas palavras, como no caso
aqui doengas, mas que quando solicitados a ponderar o valor dessas em
relagao as demais as associavam com o objeto em tela com médias mais
baixas que as outras. Isso também aconteceu com a palavra sofrzmento
quando investigamos a tepresentacao social do ser professor/a da
educacdo basica (LIRA, 2007). Isso tudo provavelmente decorra do
tipo de metodologia empregada que termina por privilegiar os aspectos
mais irrefletidos e, portanto, mais vinculados aos preconceitos negativos
e 20s estereOtipos sociais.

Todavia, nem s6 de preconceitos negativos vive o “burburinho”
da sociedade (MOSCOVICI, 1978; JODELET, 2001) em relacio a
velhice. Neri (2007) ja pontou inclusive a existéncia de preconceitos
positivos em relacdo a velhice, sobretudo no que respeita as dimensoes
dos ganhos cognitivos em relagao, por exemplo, a sabedoria dos idosos.

Em relagao ao conteudo representacional e a sua estrutura
lembramos que a questao levantada no inicio da pesquisa [Como o
alunado da escola publica e particular representa a velhice?] e, por
conseguinte, a que dela decorria [Como se apresentam as diferencas
em relagdo a essa representagado ou mesmo haveria mais de uma
representacdo social?] foram juntamente como a plurimetodologia
adotada e outro entendimento da estrutura representacional necessarias
para cotejar os dados de um modo, a nosso ver'’, mais abrangente.

O entendimento da estrutura de uma representacao social aqui
considera a presenca de um conjunto de elementos inter-relacionados

que se organizam em subconjuntos de elementos tal como se pode

17 Nao desconsideramos que o leitor possa até mesmo se contrapor ao tipo de abordagem construida.
Outras possibilidades analiticas e interpretativas s3o sempre bem vindas. Lutamos, todavia, para
que 0 nosso ponto de vista ndo se tornasse um ponto de cegueira (MORIN, 2007; BOURDIEU;
CHAMBOREDON, PASSERON, 1999).

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

depreender dos PCMs, sobretudo na sua configuracio da modalidade
livre (ver, nesse sentido, também nesta obra, o capitulo 2 e também
ROAZZI, 1995). Isso ¢é a razdo para que, no capitulo quatro desta
obra, tenhamos aludido ao uso da TALP sem recorrer ao aporte da
Teoria do Nucleo Central, que pressupoe uma estrutura hierarquica em
que os elementos do nucleo central seriam os estruturadores de uma
representacao social (ABRIC, 1995).

Os resultados desta pesquisa corroboram conjuntamente que
ha apenas uma representac¢ao social da velhice, mas com determinadas
singularidades em cada rede de ensino. Os resultados da TALP ja
evidenciavam conteudos representacionais comuns as redes de ensino.

Foi justamente mediante os PCMs, modalidade livre, que
verificamos a existéncia de trés facetas da representacdo social de
velhice e uma polarizagao em torno de elementos positivos e negativos:
a) faceta ganhos cognitivos; b) faceta vinculos afetivos e beneficios; c) faceta perdas,
nas escolas particulares, e perdas e danos psicossociais, nas escolas publicas.
Além da presenca deste conjunto de elementos denotando os danos
psicossocials neste ultimo grupo, também observamos a auséncia do
elemento representacional sazde, presente na faceta vinculos afetivos e
beneficios na perspectiva dos estudantes da escola particular'®.

A teoria das representagbes sociais ¢ fundamental na
compreensao das diferentes nuancas de sentido a considerar o
comparativo entre os estudantes da rede publica e da rede particular
de ensino, inclusive do lugar que os sujeitos ocupam no mundo social.

O que se percebe aqui é que os alunos da escola publica remetem
as perdas em um quadro que revela provavelmente as suas proprias
condi¢bes de vida ou mesmo, por meio de uma compreensio mais

acurada, de que a velhice, tal como se desenha no cenario brasileiro, é

18 Na pesquisa atual em que investigamos a representacao social da velhice na perspectiva de alunos
universitarios em trés areas distintas do conhecimento (Ciéncias da saude; Ciéncia e tecnologia e
Ciéncias humanas) temos encontrado também a presenca do elemento representacional satde.
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vivida em meio a danos psicossociais. Por outro lado, conjecturamos
que a velhice na perspectiva do alunado das escolas particulares parece
ser mais bem vivida, pelo que se depreende da inclusao do termo sazide,
remetendo, portanto, a uma melhor condi¢ao de vida social na qual a
velhice bem sucedida ja comegou a se tornar uma realidade.

Ha ao que tudo indica uma relagdo de complementariedade na
medida em que melhores condi¢des de vida e diferentes experiéncias
do lugar em que os grupos se situam [espelhadas, entdo, nas redes de
ensino| terminem refletindo no modo como os sujeitos representam os
objetos do seu mundo social.

E inegavel a existéncia de uma polarizacio nos sentidos
atribuidos a velhice, como demonstrou Neri (1991), mas também ¢
importante levarmos em considera¢io que ambas as redes de ensino
atribuem um peso maior as dimensoes consideradas mais positivas da
velhice, nas facetas: a) ganbos cognitivos; b) vinculos afetivos e beneficios. Isso
pode ser verificado tanto pelas médias dos elementos constitutivos
dessas duas facetas quanto pelos proprios escalogramas. Isso ¢é
um indicativo que a velhice bem sucedida comeca a fazer parte da

construcao do olhar sobre a velhice.
Consideragoes Finais

Para a teoria das representagoes sociais, é fundamental o guen
representa. Esse lugar foi destacado por Moscovici (1978), desde a sua
obra seminal. O que se pode depreender dessa pesquisa é que existem
variagOes na representagao social de velhice que demarcam esses
diferentes lugares, no caso, aqui espelhadas através das diferencas de
rede de ensino.

Essa visao mais positiva da velhice é mais presente no alunado

das escolas particulares de ensino. Nao é a toa que isso acontega,

A velhice na perspectiva do alunado do ensino médio

pois as condi¢Oes materiais da existéncia se refletem também nas
representagoes sociais. Seria a toa que sao os alunos da escola particular
que falam em saude na velhice?

A velhice, por outro lado, e a despeito dessas variagdes, comega
a ser concebida paulatinamente por uma lente social que vislumbra
o envelhecimento bem sucedido, onde existem sim ganhos cognitivos e
também vinculos afetivos e beneficios ao envelhecer. A primeira vista, falar
sobre a velhice nos remete a estere6tipos comuns, mas as experiéncias
cotidianas e multiplas do envelhecer, o trabalho da midia na construgao
de outro olhar, 0 aumento na expectativa de vida sao todos elementos
que passam a fazer frente as imagens preconceituosas de que a velhice

seja tdo somente uma fase de perdas, de dores e de desafetos.
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Capitulo 10

AS REPRESENTACOES SOCIAIS DE
UNIVERSIDADE CONSTRUIDAS PELOS
UNIVERSITARIOS

Marly Medeiros de Miranda - UECE!
Moisés Domingos Sobrinho - UFRN?

Introducao

A universidade é uma instituigao social que tem como finalidade
a producao e transmissao do conhecimento cientifico, a formacao
profissional e a educagdo de geragdes. Atualmente, muitos debates vém
acontecendo em todo mundo, tendo em vista sua adequagdao ao mundo
globalizado e a velocidade das transformagoes. Até propostas de
mudanca radical em sua concepcao e finalidades, no sentido de atender
a essas transformagdes, tém sido sugeridas.

Segundo Santos (2003), a universidade contemporanea vem
passando, concomitantemente, por trés crises: de hegemonia, de

legitimidade e institucional. Para o autor:

1 Doutora em Educagao pela UFRN. Professora da Universidade Estadual do Ceara. E-mail: marly.
miranda@uece.br

2 Dr. em Sociologia pela Universidade Catolica de Louvain (Bélgica), com estagio pds-doutoral no
Departamento de Sociologia e Antropologia da Universidade de Valéncia (Espanha) e na PUC-SP,
no Programa de Estudos Pds-Graduados em Psicologia da Educagio.
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A crise de hegemonia é a mais ampla porque nela
esti em causa a exclusividade dos conhecimentos
que a universidade produz e transmite. [...] Na crise
de legitimidade estd em causa o espectro social dos
destinatarios dos conhecimentos produzidos e, portanto,
a democraticidade da transmissao destes. |...| Finalmente,
na crise institucional, estdi em causa a autonomia e a

especificidade organizacional da institui¢ao universitaria.

(SANTOS, 2003, p.192),

A universidade brasileira, criada tardiamente no século XX,
esta inclusa nesse contexto. Fundada em 1920 através de um Decreto
do Governo Federal, foi organizada pela justaposi¢iao de trés escolas
superioresjaexistentes (Direito, Engenharia e Medicina), caracterizando-
se pelo carater elitista, destinada a preparagdo de profissionais liberais.
Nosanos que se seguiram, novas iniciativas foram tomadas para expansao
do ensino superior. No periodo compreendido entre 1930 a 1964 foram
criadas diversas universidades publicas federais e confessionais, estando
sempre em jogo a questao da autonomia. Em 1968, por exemplo, com
a reforma do ensino superior proposta pela Lei 5.540/68, buscou-se
implementar um modelo unico de universidade no pafs, tendo como
principio a indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensao, o que
foi posteriormente reforcado pela Constitui¢ao Federal de 1986, artigo
207. Porém, diante das diversidades regionais e das condi¢oes de seu
funcionamento, nao foi possivel obter-se a homogeneidade desejada.
Como afirma Favero (1994, p.506), “|...] distinguimos a existéncia de
‘centros de exceléncia académica’ e centros que produzem ciéncia e
mantém bom padrio de ensino e ainda centros que nao produzem
ciéncia e nao mantém um ensino de alto nivel”.

Mais adiante, com base na Lei 9344/86 e no Decreto
3860/2001, criou-se uma nova estrutura para a educagdo supetior
no pais, classificando-se suas instituicoes em Universidades, Centros

Universitarios, Faculdades Integradas, Faculdades e Institutos ou
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Escolas Superiores, mantendo-se a universidade como instituicio de
ensino e pesquisa. De acordo com Catani e Oliveira (2002, p.41), a partir
de entdo, a “[...] universidade passa a ser uma institui¢ao caracterizada,
sobretudo, pela produgio intelectual institucionalizada, ou seja, pela
qualificacdo da pesquisa, enquanto os Centros Universitarios sao
marcados pela necessidade de manter ensino de exceléncia”.

Apesar da fungao atribuida a Universidade e dos esforcos para
atualiza-la, sua realidade, no Brasil, ¢ muito heterogénea, muito diversa
e desigual. E isso vai se refletir na estruturagao e formas de difusio
dos saberes produzidos no seu interior e nas relagdes que mantém
com a sociedade. Situada no campo cientifico, conceito originario da
praxiologia bourdieusiana, encontra-se, portanto, inserida num espaco
social de disputas simbolicas pela capacidade de falar e agir, de modo
legitimo, em nome da ciéncia. Na perspectiva de Bourdieu (1992),
um campo social é um sistema de relagdes objetivas entre posigcdes
adquiridas e um espago onde se desenvolvem diferentes formas de
disputa pela apropriacio dos capitais em jogo. Com base nessa visao
da ciéncia e da universidade brasileira, a partir da experiéncia como
professora universitaria e mediada pelas lentes da teoria bourdiesiana
surgiu a ideia de desenvolver esta pesquisa.

Este trabalho é um recorte nossa tese de doutorado que teve
como finalidade apreender o habitus estudantil e a representagao social
de universidade suas implicacbes na construcio do ser estudante
universitario em Limoeiro do Norte.

Das observacoes do cotidiano dessa universidade e, mais
particularmente da FAFIDAM (ou Faculdade, como por vezes, a ela
nos referimos), com suas especificidades regionais, nasceu o interesse
para compreender a estruturagao do habitus estudantil e a representagao
social dessa institui¢do que orienta os estudantes nos seus espagos e

no campo cientifico nacional. Situados numa universidade, mas num
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lugar niao central da mesma, como seria caso estivessem na capital
do estado; bem distantes das universidades hegemonicas, em termos
de legitimidade e poder cientifico, situados, portanto, na periferia do
campo clentifico, perguntamos: Quais as representagoes socials que
estes estudantes constroem de universidade? Que sentido atribuem a
essa instituicao?

Levantamos, entdo, com essas indagaces e o referencial
teérico adotado, a hipotese segundo a qual os estudantes da FAFIDAM
deveriam construir seus treferentes identitirios e¢ o sentido dado a
universidade, apoiando-se ou ressignificando o sentido hegemodnico
atribuido 2 mesma.

Por esta razao, interessou-nos construir o nosso objeto de estudo
partindo da aplicagio do modelo teérico proposto por Domingos
Sobrinho (1997, 1998a, 1998b, 2003), que propde uma via operacional
de acesso aos sistemas identitarios, aproximando a Praxiologia de Pierre
Bourdieu e a Teoria das Representagdes Sociais de Serge Moscovici.

Da sociologia de Pierre Bourdieu, buscamos os conceitos de
habitus, campo social e capital. Tragos marcantes de sua obra, os dois
primeiros ajudam a melhor situar a dimensiao do poder na disputa pela
construcao dos sentidos dos objetos sociais em culturas determinadas.
Assim, para Bourdieu (1977, p.72) “o habitus é compreendido como
esquemas de pensamento, percepgao e agao que ‘antecipam’ e orientam
as condutas dos agentes, dentro dos seus limites e na relacio com
os demais.” E, assim, uma matriz que expressa 0s comportamentos
estruturados a partir da internalizagao do que ¢ apreendido no mundo
social pelos agentes e orienta a sua exteriorizacao através das praticas e
outras formas de comunicac¢ao. Associado a nogao de habitus, o conceito
de campo social faz relacio a universos relativamente autonomos,
subsistemas sociais integrantes da estruturagdo das sociedades

contemporaneas. Espacos onde se desenvolve uma luta concorrencial
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pela apropriagao e usufruto dos capitais e objetos que se encontram na
base dessas disputas.

A Teoria das Representagdes Sociais, criada por Serge Moscovici
(1978), estuda determinado tipo de producdo mental e simbdlica
presente no senso comum. O autor considera que toda representagao
social é a representagao de um objeto construida por um sujeito num
determinado contexto social. Dessa forma, toda representagdo social
¢ a leitura particular de um objeto, realizada por um sujeito (individual
ou coletivo), a partir das crengas, valores e informagdes que 0 mesmo
compartilha na cultura na qual se situa. Um objeto representacional
nao existe em si mesmo, mas para o individuo ou grupo e, por esta
razao, deve ser consistente com o sistema de avaliagao utilizado por
esses.

Para Moscovici (1978, p. 20), as representagoes sociais
constituem “[...] uma modalidade de conhecimento particular que tem
por funcdo a elaboragao de comportamentos e de comunicagao entre
individuos”. Nesse sentido, elas orientam os individuos na apreensao
e interpretagio do mundo e na organizacdo das suas condutas e
formas de comunicagdo. Por esta razao, segundo Domingos Sobrinho
(2000), nao devem ser reduzidas apenas a uma atividade cognitiva de
classifica¢ao e ordenamento dos objetos que nos rodeiam, pois, para
além dessas fung¢oes, sio produzidas para servir de guia pratico para
a acdo, cumprindo uma importante funcio de regulagiao das relacoes
entre diferentes atores e grupos sociais.

Jodelet (2001) afirma que uma representagao social é um
produto e um processo de aproximaciao da realidade exterior, a partir
da apreensao de um objeto por um sujeito, a qual rege a relacio deste
com o mundo e com os outros. Segundo ela, “[...] a representacao social
¢ uma forma de conhecimento socialmente elaborada e partilhada, com

um objetivo pratico, e que contribui para a constru¢ao de uma realidade
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comum a um conjunto social” (JODELET, 2001, p.22). Ressalta assim
dois aspectos importantes das representagdes, ao salientar que sua
construcdo é socialmente partilhada: nao é um ato de pensamento de
um sujeito isolado e tem um carater de saber pratico que orienta a agao.

Podemos, entdo, afirmar que a representagdo social de
universidade construida pelos estudantes que fizeram parte desta
pesquisa é elaborada de modo partilhado e guia suas agdes e
comportamentos Nos espacos socials nos quais circulam, mais
especificamente, na universidade. A construc¢ao dessa representagao
possibilita a compreensao do sentido que eles atribuem a universidade.

Para Abric (2000, p. 27), uma representacao social “[...] ¢ uma
reapropriacao pelo individuo de uma realidade social, que reconstruida
no seu sistema cognitivo e integrada no seu sistema de valores, depende
de sua histéria e do contexto social e ideolégico que o cerca”, ficando
assim evidente o seu carater cognitivo e social. Ao elaborar uma
representacao, o sujeito reconstroi o real a partir da interpretacao dos
elementos que constituem o espago social que, de alguma forma, sao

para ele significativos.

Procedimentos e trajetoria da pesquisa

Esta pesquisa foi desenvolvida na Faculdade de Filosofia Dom
Aureliano Matos (FAFIDAM) da Universidade Estadual do Ceara,
localizada em Limoeiro do Norte, neste estado, em dois momentos e
a duas amostras da populagao investigada: 480 estudantes em 2002 e
101 em 2005.

Referindo-se aos métodos de coleta de dados, Abric (1994b)
classifica-os em interrogativos e associativos. Além disso, defende a
utilizacdo da Técnica de Associag¢ao Livre de Palavras (TALP) como

um recurso adequado a apreensdo do conteudo e da organizacao das
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representacoes sociais, pois, em virtude de seu carater espontaneo e
projetivo, permite ao pesquisador, acessa-los mais facilmente.

De acordo com tais pressupostos, nas duas fases da investigacao,
aplicamos o TALP como instrumento capaz de permitir o afloramento
dos sistemas de classificagdo da institui¢ao universitaria pelos sujeitos
da pesquisa. Uma das vantagens desse instrumento é que, embora
precise ser respondido através de formulario individual, sua aplicagao
pode ser coletiva, exigindo menor periodo de tempo para a coleta dos
dados.

Na analise dos dados obtidos a partir desse instrumento, foram
utilizados dois tratamentos diferenciados. Inicialmente, as palavras
evocadas foram submetidas ao software EVOC 2000, elaborado por
Pierre Verges (2000) e seus colaboradores, especificamente para a analise
dessas evocagdes. Esse software analisa a frequéncia das palavras e a
ordem média das evocagoes, possibilitando a identificagdao da estrutura
da representacdo social: seu nucleo central e elementos periféricos.
Em seguida, realizou-se a analise do contetdo das justificativas dadas
a palavra considerada, por cada um dos respondentes, como a mais
importante. A analise de conteido baseou-se nas orienta¢oes dadas por
Franco (2005).

A apreensao das regularidades do habitus dos estudantes da
FAFIDAM deu-se fundamentalmente por meio da aplicagio de um
questionario que enfocava temas relativos as preferéncias sobre musica,
radio, televisao, tipo de lazer e entretenimento, praticas de leitura,
posse de certos bens de consumo (como TV a cabo, computador,
acesso a internet), escolaridade da familia, condi¢des de moradia e
transporte, dentre outros itens reveladores dos gostos e estilos de vida.
Outras fontes de dados primarias e secundarias, tais como, fichas de
informagdes sobre os estudantes, documentos da propria faculdade,

levantamentos socioculturais e economicos realizados pelo o IBGE e
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por 6rgaos estaduais, bem como os dados obtidos através da observagao
participante, complementaram o corpus de analise da pesquisa, sobre os
quais ndo nos deteremos neste artigo.

Coletado todo o material, os formularios foram organizados
para entdo serem submetidos a analise do EVOC, versao 2000, que
¢ constituido por um conjunto de programas organizados em uma
sequencia logica, cada um com uma finalidade diferente, podendo
seguir em duas dire¢oes. Na primeira, sio consideradas as frequéncias
e a ordem média das evocagbes de cada palavra. Essas duas medidas,
ao serem articuladas, permitem identificar os possiveis elementos que
compdem o nucleo central e os elementos periféricos das representacoes
sociais. Na segunda direcdo, os dados sao trabalhados a partir da
definicao de categorias, que sio constituidas pelo agrupamento de
palavras diferentes, mas de um mesmo campo semantico. Verges (1992)
propoe que a categoriza¢ao seja feita para confirmar as indica¢oes do
papel organizador do nucleo central da representagio.

No presente estudo, utilizamos os procedimentos propostos
na primeira dire¢ao, tanto com o grupo de 2002 quanto com o grupo
de 2005, como discriminados a seguir: primeiramente os resultados
coletados foram organizados em um banco de dados, em um arquivo
criado no EXEL, composto por todas as palavras, organizadas por
ordem de evocagao, de cada sujeito. Esse arquivo é processado no
programa LEXIQUE’, sendo encaminhado para o TRIEVOCY, o
qual fornece uma relagio das evocagdes em ordem alfabética, que é

enviada ao programa NETTOIE’. Neste, ¢ feita a correcao ortografica

3 LEXIQUE — Prepara o corpus de analise, criando um rol das palavras evocadas.

4 TRIEVOC - Cria um arquivo contendo uma lista de todas as evocagdes em ordem alfabética, para
serem trabalhadas no NETTOIE.

5 NETTOIE — vem do francés NETTOYAGE, que significa “limpeza”. Através desse programa sao
corrigidas ortograficamente as palavras evocadas, sdo eliminadas palavras desnecessarias, como
por exemplo os artigos, unificada a grafia de palavras que as vezes estdo no singular e outras no
plural, e ¢ feita a aproximagdo semantica. Segundo Verges (2000, p.10) essa etapa ndo visa reduzir
os sindnimos ou em construir grupos de palavras por uma raiz, ou ainda, substituir as palavras por
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das palavras evocadas e realizada a aproximacdo semantica, criando
um novo arquivo, mais condensado. Feito isto, através do programa
RANGMOT®, obtivemos uma relacio em ordem alfabética das
palavras evocadas, com informagdes sobre sua frequéncia e ordem
de evocagao. Esses dados permitiram verificar a situagao de cada
palavra, isoladamente, para garantir uma analise mais consistente.
Esse programa também sintetizou os dados e forneceu uma tabela de
frequéncias simples e acumuladas, e percentuais das evocagoes. Em
seguida, dividimos a tabela em trés zonas de frequéncia e determinamos
a frequéncia minima e a frequéncia intermediaria. Fazendo uso da
frequéncia minima, da frequéncia intermediaria e da ordem média
das evocagdes, o programa RANGFREQ' usando as informacoes
fornecidas pela tabela de frequéncia e a média geral obtida remete
os dados para o programa TABRGRF®. Ao ser executado, pudemos
identificar os possiveis elementos estruturantes da representagao
social. Os resultados foram organizados em quadros formados por
diagramas de quatro quadrantes, nos quais o eixo horizontal se refere a
ordem média de evocagdes e o eixo vertical a frequéncia intermediaria
das evocacdes, conforme mostraremos adiante. A observacio dos
quadrantes nos permite identificar os possiveis elementos centrais e

periféricos da representagao.

uma categorizagdo, porque a analise lexografica das etapas seguintes seria seriamente afetada.

6 RANGMOT - Inicia os calculos estatisticos, fornecendo uma tabela de frequéncias simples, per-
centuais ¢ acumuladas, e a ordem média das evocagdes. Essa tabela sera utilizada para o calculo da
frequéncia minima e a frequéncia intermediaria.

7 RANGFREQ - Possibilita identificacdo dos elementos do nucleo central e dos periféricos.

8 TABRGRF — Demonstra os elementos do nucleo central e os periféricos da representagio social em
quatro quadrantes.
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Anilise e discussao dos resultados

Nucleo central da Representagdo Social de Universidade

O Quadro 1 redne os resultados encontrados nos diferentes
grupos, permitindo-nos ver as semelhancas e diferengas na estruturacao
dos contetdos representacionais.

Estudantes
Estudantes Estudantes

. . . N3io Residentes . . .
Residentes Limoeiro Residentes Limoeiro

2002 (n = 177) 20(;“8:";“3‘;)0) 2005 (n = 101)

Nucleo Central Nucleo Central Nucleo Central

Aprendizagem (f 37) Aprendizagem (f 25)

Conhecimento (109) Conhecimento (f 174) Conhecimento (f 52)

Pesquisa (f 30) Pesquisa (f 61) Pesquisa (f 24)

Quadro 1- Comparagio entre o nucleo central da representagao social de universidade
dos trés grupos pesquisados.

Percebemos, entio, que os elementos do nucleo central,
identificados junto aos estudantes residentes em Limoeiro, nas
amostras de 2002 e 2005, sao idénticos: aprendizagem, conhecimento
e pesquisa. Em 2002, no caso dos nao residentes em Limoeiro, apenas
dois elementos, conhecimento e pesquisa, estruturam o conteudo
representacional. Elementos também presentes nos casos precedentes.

A interpretacao desses resultados exige retornarmos a alguns
principios basicos da abordagem do nucleo central. O levantamento
do nucleo central é importante para que se possa conhecer o préprio

objeto da representacio. Como diz Flament (apud SA, 1996), a
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questdao central ndo ¢ tanto a de estudar a representagao construida
de um determinado objeto, mas de saber qual é, na verdade, o objeto
representado. Ao compararmos os nucleos centrais apreendidos em
cada momento da pesquisa, podemos inferir que, ndo obstante o tempo
transcorrido (2002 e 2005) e a varia¢ao dos sujeitos interrogados, pois
nao foram os mesmos (salvo exce¢oes que fugiram ao nosso controle)
os conteudos identificados referem-se a0 mesmo objeto: a universidade.
Essa conclusao ¢é importante porque, como diz Abric (1994, p. 24),
“[...] qualquer objeto nao é necessariamente objeto de representagao.
Para que um objeto seja objeto de representagdo é necessario que 0s
elementos organizadores de sua representagdo fagam parte ou sejam
diretamente associados ao proprio objeto”.

A presenca constante dos elementos conhecimento e pesquisa,
nos trés casos, indica o compartilhamento de atributos que sio
predominantes, nessas populagoes, quando se trata de representar o
objeto em questao. Como enfatizou Abric (2000) os elementos do nucleo
central estdo diretamente ligados e sdo determinados pelas condi¢oes
histéricas, sociologicas e ideolégicas dos individuos que as constroem.
Por essa razao, formam a base comum do sentido compartilhado. As
trés situagOes aqui expostas contribuem para fortalecer essa tese do
autot.

Outro principio dessa teoria: o nucleo central é sempre
composto por um ou mais elementos que representam o resultado
do trabalho coletivo para objetivar o objeto representado, isto ¢, dar-
lhes uma existéncia concreta para o grupo; e ancord-lo, isto é, atribuir-
lhe um sentido que o torne familiar - dois processos fundamentais na
construcao de uma representagao social.

Voltando a confronta¢ao dos trés momentos da apreensao do
nucleo central de representagao social de universidade compartilhada

pela populagao investigada, podemos demonstrar que, apenas a analise
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quantitativa desenvolvida nao permite ir além, na compreensio da
representacao em foco.

Passamos a nos referir a trés momentos diferenciados de
apreensao do nucleo central de uma representagao social no caso
considerado. Isto ¢, estamos defendendo a hipétese de que ha uma
s6 representagao, posto que o nucleo central identificado junto aos
estudantes nao residentes, em 2002, nao seria senao a varia¢ao de um
mesmo sentido. Para apoia-la, vejamos, mais uma observagao feita
por Abric (1994, p.22): “[..] é o levantamento desse nuicleo central
que permite o estudo comparativo das representagoes. Para que duas
representacOes sejam diferentes, elas devem ser organizadas em torno
de dois nucleos centrais diferentes”.

Nao ¢ suficiente, para esse autor, descrever o conteido de uma
representagao. E preciso ir além e buscar apreender a estruturagao
desse contetdo, pois “[...] duas representacées definidas por um mesmo
conteudo podem ser radicalmente diferentes, se a organizagao desse
conteudo, e, portanto a centralidade de certos elementos, for diferente”
(ABRIC, 1994, p.22).

Os conteudos dos trés nucleos da representacio social de
universidade, conforme destacado no Quadro 1, estio organizados
pelos mesmos elementos, conhecimento e pesquisa, havendo uma
variacao, em 2002, de um elemento que nao aparece no quadrante
correspondente ao sistema central. No momento, vamos acentuar mais
a importancia do nucleo central no modelo sob o qual nos apoiamos.

Com base na abordagem do nucleo central, concluimos que os
elementos Aprendizagem/Conhecimento/Pesquisa sao responsaveis
pela estabilidade e permanéncia da representacao pesquisada, pois
possuem uma fungao geradora, uma vez que, por meio deles, cria-se
ou transforma-se a significagao dos demais elementos (situados na

periferia); possuem também uma fungao organizadora, sao responsaveis
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pela unificagao de todos os demais sentidos atribuidos ao objeto (e bem
visiveis na periferia) e pela estabilidade da representagao. Como enfatiza
Abric (1994, p. 22), o nucleo central é o elemento mais estavel, aquele
que assegura a representacao “a perenidade em contextos moéveis e
evolutivos. Portanto, para que mude uma representagao ¢ necessario

haver mudancas no seu nucleo central”.

Principais achados e inferéncias

Apresentaremos, a seguir, os principais achados e inferéncias
que sao decorrentes de uma leitura mais ampla dos dados, pois as
analises das justificativas, em cada momento da aplicacio do TALP,
permitem-nos chegar a conclusdes importantes para 0s objetivos
estabelecidos desde o inicio. Pontuemos esses achados.

1) O levantamento do nucleo central, conforme ressaltaram
seus teoricos é particularmente util para sabermos qual é, na verdade,
o objeto da representagdo. No nosso caso, isso ficou demonstrado,
tanto nos resultados da analise quantitativa, feita pelo EVOC, quanto
na analise do conteddo das justificativas. A esse respeito é oportuno
ressaltar que, embora as aplicacbes do TALP levem sempre a esse
resultado almejado, ha casos em que nio se identifica uma representagao,
como por exemplo, o caso de uma pesquisa realizada no municipio
paraibano de Campina Grande (SOARES, 2002), cujo resultado levou
a conclusao da inexisténcia de uma representagao social relativa ao
objeto proposto pela pesquisadora. Haver ou nao um objeto depende,
a nosso ver, tanto do contexto escolhido para a pesquisa, quanto da
sensibilidade do pesquisador em escolher o que vai investigar.

2) O confronto dos dados de uma pesquisa feita no ano de 2002
(anteriormente a pesquisa oficial do doutorado) com esta, realizada

em 2005, e cujas razdes ja foram expostas, confirmam a tese de Serge
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Moscovici, segundo o qual, as representagoes sociais sao o equivalente,
em nossa sociedade, aos mitos e sistemas de crenca das sociedades
tradicionais, por possuirem um carater mais estruturado e permanente
na vida coletiva. Podem também ser vistas como uma versio moderna
do senso comum (MOSCOVICI, 2001). Como enfatiza Jodelet
(2001), a permanéncia e consisténcia das representacées decorrem
do fato de sua construcio envolver a pertenga e participagao sociais
e culturais dos sujeitos, o que a faz ser distinta de uma perspectiva
puramente cognitivista ou clinica. Essas caracteristicas estio na base da
permanéncia do sentido de universidade nos dois periodos estudados.

3) O fato de o elemento Aprendizagem nao aparecer no nicleo
central da representagao construida pelos estudantes nao residentes em
Limoeiro do Norte nao indica estarmos diante de outra representagao,
mas de uma variagdo semantica decorrente das particularidades do
grupo pesquisado. Porquanto, o conteudo de uma representagao,
particularmente os elementos do nucleo central, estda ligado e ¢
determinado pelas condi¢oes historicas, sociologicas e ideologicas dos
individuos. Constatamos nao haver diferenciacao entre os elementos
Conhecimento e Aprendizagem. Muito pelo contrario, aparecem 0s
dois como tendo o mesmo sentido;

4) Concluimos haver uma unica representacio social de
universidade predominantemente compartilhada pelos sujeitos. As
variagdes semanticas de maior relevancia sao consequéncia, segundo
apontou Flament (apud SA, 1996), de uma disfuncio cognitivo-
discursivo-discursiva no ambito da légica propria do processo de
construcdo das representagdes, pois, espontaneamente, Os sujeitos
falam do que lhes parece importante, negligenciando o que lhes parece

ser secundario.
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5) A presenga do elemento Pesquisa no discurso de uma
populagio sem familiaridade com o mundo cientifico pode ser
interpretada como ressignificacio de um signo hegemonico, fruto
da imposi¢ao de legitimidade que se realiza por meio da violéncia

simbdlica. A essa respeito, precisaremos fazer outros comentarios.
Habitus e Representagdes sociais: aproximagoes

Como vimos procurando demonstrar, os estudantes da
FAFIDAM estudam numa institui¢ao situada na periferia do campo
cientifico nacional, campo aqui denominado de académico, porquanto,
composto essencialmente de instituicdes universitarias responsaveis
pela quase totalidade das pesquisas realizadas no pafs, como ja
afirmamos em outros momentos. Conforme diz Bourdieu, é a estrutura
das relagdes objetivas entre os agentes o elemento condicionante do
que eles podem ou nao fazer, em determinada conjuntura, ou, ainda, é
a posicao de cada um dos agentes ou grupos de agentes “que determina
ou orienta, pelo menos negativamente, suas tomadas de posi¢oes”
(BOURDIEU, 2004, p.23).

No nosso caso, a dimensio ética do Jabitus estudantil vai
se revelar no valor simbolico atribuido a educagio, na crenca da
“redengao” através dessa e na abnegaciao que deve orientar as praticas
no ambito da sua formacao. Constatamos ser alta a frequéncia daqueles
que “sacrificam” os finais de semana e feriados para dedicar-se a
realizacao das atividades exigidas pelas disciplinas cursadas. Mais forte
ainda essa frequéncia junto aos nao residentes em Limoeiro, que vivem
em condi¢Oes materiais mais precarias e tém dificuldade em viajar para
visitar os parentes nesses periodos. Essas constatacdes enquadram-se
na interpretacao feita por Bourdieu (2000, p. 61) quanto as disposigdes
do habitus, as quais sao produto de um longo trabalho de incorporagao

do mundo social: “|...] Um conhecimento adquirido e um haver, um
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capital (de um sujeito transcendental na tradi¢ao idealista) [...] Indica a
disposi¢ao incorporada, quase postural [...]”.

Na nossa pesquisa, as variacées do ser estudante universitario
em Limoeiro do Norte podem ser percebidas tanto nos resultados da
analise quantitativa, quanto nas categorias semanticas da analise dos
conteudos representacionais. Contudo, essas variacbes niao vao de
encontro aos referentes macro evidenciados.

Levando em consideragao os dados coletados e a perspectiva
teérica adotada, fica explicitado que as demais institui¢oes, com
diferentes gradagoes, encontram-se na periferia do campo académico
nacional, restando, assim, submetidas as imposi¢es de legitimidade
oriundas das posi¢oes que ditam as normas nacionais das praticas
cientificas.

Considerando que as universidades do Nordeste estdo situadas
na periferia do campo académico nacional, conforme ja demonstramos,
e a FAFIDAM numa posi¢ao mais inferior ainda, dado o seu baixo
volume de capitais para se inserir nos enjeux cientificos nacionais,
inferimos que essas instituicdes e seus agentes sao “obrigados”, pela
forca de legitimidade dos grupos hegemonicos, a jogar predominante
o jogo legitimo instituido.

O discurso hegemoénico sobre a universidade impde um
sentido para a mesma. Universidade é ensino, pesquisa e extensio.
Para as populagées que nao tém contato com a pesquisa, tal como
praticada nos polos hegemonicos, a imposi¢ao de legitimidade obriga-
as a ressignificar esse signo a partir de seus referentes e de sua posicao
subordinada. A ressignificacio do signo hegemonico feita pelos
estudantes da FAFIDAM leva-os a objetivar a Universidade com base
nas suas vivéncias escolares.

O processo de objetivagao, para Moscovici (1978), esta

relacionado a construgdo da face imagética da representacao, ou seja,
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ao processo pelo qual o que é abstrato, distante, passa a assumir uma
“presenca” quase tangivel para os sujeitos. Universidade, como se
pode inferir das referéncias concretas dos estudantes, remete-nos ao
ambiente da escola, nio a0 ambiente universitario.

O mesmo acontece com a ancoragem, processo através do
qual o desconhecido torna-se familiar porque passa a ser significado
com base nos referentes culturais, historicos e identitarios do grupo.
A proposito, é bem ilustrativo o exemplo dado por Moscovici (1978),
no seu estudo classico sobre a representagao social da Psicanalise
construida pela populagao parisiense. Ele constatou que, no processo
de objetivagao, o psicanalista era associado a imagem de um padre. Era
a forma pela qual, para os parisienses, o abstrato assumia um formato
quase tangfvel, quase palpavel. E no processo de ancoragem, a terapia
psicanalitica era entendida como uma confissao, a semelhan¢a do que
se faz na igreja catolica.

Tudo o que vimos mostrando torna-se mais evidente quando
analisamos os discursos sobre o elemento pesquisa. Como ressaltamos,
essa palavra ou evocagao possui sempre uma associacio imediata ao

>

estimulo “Universidade é...”, apresentando uma frequéncia elevada.
Entretanto, quando os sujeitos sao solicitados a classificar as evocagdes
de acordo com a ordem de importancia que eles lhes atribuem, pesquisa
¢ pouco considerada. Segundo a 6tica de Domingos Sobrinho, esse
¢ um excelente exemplo de imposi¢ao de legitimidade. Os polos
hegemonicos produtores do discurso legitimo sobre Universidade
fazem disseminar, pelos mais diferentes meios de comunicagdo, a
associa¢ao da universidade a pesquisa. Essa seria uma das razoes pelas
qual esta é prontamente associada a Universidade. Quando estimulados
a falar concretamente sobre pesquisa, no entanto, cai-se no vazio.

Bourdieu, em A distingao (2007), ao referir-se a “boa vontade

cultural”, afirma:
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Um dos mais seguros testemunhos de reconhecimento de
legitimidade reside na propensiao dos mais desprovidos
em dissimular sua ignorancia ou indiferen¢a e em prestar
homenagem a legitimidade cultural — cujo depositirio em
seu entender é o pesquisador — ao escolher no patrimonio
deles o que parece ser mais ajustado a defini¢ao legftima

[..] BOURDIEU, 2007, p. 298).

Quanto a isto, Bourdieu (2002, p. 533) considera que basta
relacionar as opinides sobre musica com o conhecimento das obras,
para verificar que boa parte (na sua pesquisa, dois tergos) daqueles
que escolhem a resposta mais “nobre” (“gosto de qualquer musica de
qualidade”) possuem um conhecimento limitado das obras musicais.
Sobre essas justificativas que se costuma dar aos objetos legitimados
socialmente, mas com os quais nao se tem afinidade, acrescenta o
referido autor.

O efeito de imposicao de legitimidade que se exerce na situagao
de pesquisa ¢ de tal ordem que, se nao houver cuidado pode-se
produzir, como ocorreu com um grande numero de pesquisas sobre
cultura, profissdes de fé sem correspondéncia com qualquer pratica
real. B assim que, em determinada pesquisa sobre publico de teatro,
74% dos entrevistados do nivel primario aceitam julgamentos pré-
formados, tais como “o teatro eleva o espirito”, e perdem-se em um
discurso de complacéncia sobre as virtudes “positivas”, “instrutivas”,
“intelectuais” de teatro por oposi¢ao ao cinema [...] (BOURDIEU,
2007, p. 298).

Consideragoes finais
A finalidade central da pesquisa cujos resultados e interpretacoes

acabamos de apresentar foi evidenciar o ponto de interse¢ao, podemos

assim dizer, onde se cruzam as regularidades do habitus dos estudantes
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da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos - FAFIDAM, da
Universidade Estadual do Ceara, situada no municipio de Limoeiro do
Norte, Ceara, e o processo de construcao da representacao social de
universidade.

O processo de pesquisa permitiu testar a viabilidade das
estratégias metodoldgicas desenhadas para tal fim, as quais se apoiaram
em orientagdes tedricas provenientes de pelo menos trés fontes: a
teoria das representagdes sociais, a praxiologia de Bourdieu e um
modelo que articula aspectos das duas. Ao final, considerando-se os
limites da investigacdo e a tentagao de querer fazer sempre além do
proposto, constatamos que as estratégias foram suficientes para chegar
aonde querfamos: detectar as regularidades que dao visibilidade ao
habitus em foco e a estruturagao do conteudo da representagao social
compartilhada pelos estudantes, nio importando, nessa estruturagao, as
variacoes secundarias na forma de ser, em relacio ao modelo identitario
de referéncia.

Com essa aplicagao, confirmamos a pertinéncia do modelo
sugerido por Domingos Sobrinho, que vem sendo testado em varias
outras teses defendidas no mesmo Programa de Pés-Graduagio ao
qual nos vinculamos.

No estado do Ceara, onde a pesquisa foi desenvolvida,
podemos inferir ser a Universidade Federal do Ceara a institui¢ao mais
bem dotada de capitais para se aproximar ou agir conforme o polo
hegemonico nacional. Em contraste com essa, esta, dentre outras, a
FAFIDAM, nosso campo de observagio, institui¢ao situada na periferia
do campo académico nacional e regional.

Essa posicdo periférica tem implicagdes importantes quando
se trata de conhecer as particularidades do ser estudante universitario
na FAFIDAM. O habitus estudantil, construido a partir da posicao

geografica da regiao e hierarquica da instituicio, demonstra exercer
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uma forte influéncia na construgao dos referentes semanticos que
compdem o conteudo representacional em questdo, representagao
social que orienta e conduz as praticas cotidianas dos agentes nos
espacos da FAFIDAM e em todos os demais espagos de manifestagao
do campo académico.

Assim posicionada, a populagao estudantil universitaria constroi
um sentido de universidade que é uma extensdao das suas percepgoes
e imagens da escola e praticas vivenciadas durante a educagao basica.
As referéncias ao conhecimento cientifico, as praticas de carater
cientifico e a vivéncia dentro dos padroes hegemonicos de universidade
estdo praticamente ausentes em todas as manifestagoes dos sujeitos
solicitadas pelo instrumental metodoldgico.

Os gostos e estilo vida desses agentes refletem padrées
provincianos que podem ser percebidos nas preferéncias e habitos
simples do viver, na predominancia dos contatos primarios entre
parentes e amigos, N0 pouco acesso a bens sofisticados e caros, pouco
acesso a computadores e a internet, baixo nivel de leitura, quando se
trata de extrapolar as exigéncias didaticas, dentre outras constatagoes.

Esses achados revelam aspectos da cultura estudantil,
comumente desconhecidos pelos gestores e educadores locais. Eles
apontam para a possibilidade de intervencdes sistematicas, visando criar
condig¢bes que levem a ressignificacao de sentidos e praticas. Produto
de condi¢Ges materiais e relacionais concretas, vamos aqui parodiar
Bourdieu: tanto o habitus quanto as representagoes precisam ter essas
condi¢des modificadas para poderem também ser modificados.

Apontam, da mesma forma, para novos estudos visando a
ampliagdo do conhecimento de outras dimensdes simbodlicas dos
fenomenos estudados. Ressalte-se que o modelo adotado por nods
explora apenas a dimensao macro do conteudo representacional (e das

regularidades do habitus),a produgao de suas caracteristicas mais estaveis,
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secundarizando, propositadamente, as formas micro de organizagao
desse conteudo. Abre-se, portanto, particularmente do ponto de
vista da intervengao, o caminho para uma exploracio detalhada das
variagOes semanticas produzidas pelos subgrupos de estudantes e de

suas variacOes identitarias.
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